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Nota introdutoria

Este caderno procura oferecer alguns elementasded
praticos que estdo subjacentes a preparacdo de uma
dissertacdo de mestrado e a investigacao prelinirea
conducente.

Se a 12 e a 32 partes podem parecer a alguns ddmasg
tedricas oufilosoficas € conveniente sublinhar que o9
problemas ai suscitados fazem parte dos fundamedetos
qualquer investigacdo por muito empirica que esta s

A 12 parte é, de certa forma, um exemplo “de
aplicacdo” de alguns aspectos da discussdo sdbemia
e a pratica.

A 22 parte constitui 0 que poderiamos chamar “regras
praticas”, ou seja um conjunto de elementos novosti
que, embora sem pretensfes, ndo sdo0 menos imesrtant
na medida em que se trata de regnésrnacionalmente
codificadasque importa nao perder de vista na elaboraca
de uma dissertacao de mestrado ou de uma tese| de
doutoramento. O seu desrespeito implica, normakment
sancdes em todas as universidades do mundo...

A 32 parte, enfim, tece algumas consideragcdes nuin
terreno em geral ainda pouco familiar a muitos
economistas e outros especialistas das ciéncid@isoa
teoria do conhecimentoAbordam-se apenas, é claro
principios de algum modo elementares, mas que esfdo
subjacentes ao proprio método cientifico, como um
namero crescente de investigadores tem vindo |a
reconhecer nos ultimos anos.

Faz-se notar, por ultimo, que o presente caderinesgra
num trabalho em cursp pelo que €é necessariamentg
incompleto e provisorio. Na 32 parte, por exempld
focamos apenas o “método indutivo” mas néao foi pess
abordar o “método hipotético-dedutivo”, ainda mai
importante, mas que tornaria este texto excessivame
longo.
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| PARTE - UMA INTRODUCAO 3
SOBRE INVESTIGACAO E PEDAGOGIA!

No Ensino Superior portugués existe uma certastéggiia a aplicacdo
sistematica e organizada de métodos pedagoégicasdempes mesmo dizer que o
conceito de Pedagogia constitui de algum modo ubpstadoulo epistemolégico”, no
sentido bachelardeano, na definicdo de Universidad®edagogia é vista com reserva,
sen&o com manifesta suspeita, por muitos profespara quem a Universidade correria
um sério perigo se ela viesse a "subverter' o $§ecto principal: o conhecimento
cientifico. Uma "vaga pedagodgica”, abatendo-seesabdniversidade, subordinaria os
fins (Ciéncia) aos meios (Pedagogia) e instalatieecta ou indirectamente, uma
"mediocracia” desvirtuadora da sua missao.

Tal ideia, fortemente instalada em certos sectimddniversidade, ndo pode ser
posta em causa, apesar de merecer reparo, senir@ramalisar os conceitos aplicados
€ 0s pressupostos tedéricos que lhe estdo subjacente

A apreciacdo do problema faz-se em dois niveinittegs distintos que, se nao
se excluem, sdo todavia distintos um do outro. Aemicza sobre a utilizacdo da
Pedagogia na Universidade, em particular no seecaspnais obscuro que é o campo
da Investigacao, situa-se essencialmente no pamaiel, enquanto que o segundo tem
sido sistematicamente ignorado. E se um conduzpasses que alimentam o circulo
vicioso de mondlogos geradores de incompreensaedrantes, o outro poderia
conduzir, a nosso ver, a uma melhor apreciacdomalexidade de uma situacédo e das
suas potencialidades.

Com efeito, julgamos ndo s6 que a Pedagogia p@ie uslizada na
Universidade, mas que ela constitui uma vertente ddndémio
Ensino-Pedagogia-Investigacdo. Cada elemento garées| dos restantes ao servigco de
uma Universidade definida por conhecimento, ciiddide e progresso cientifico, e
também por espacos de tolerancia, originalidadipendéncia e discordarfciaum
vasto conjunto interligado e coeso onde o conatdJniversidade se traduz pelo de
universalidade.

! Capitulo retomado, com alteracées de: A. TorrEspblemas da Pedagogia: a Pedagogia como
'‘Obstaculo Epistemolégico’ na Investigagdo Unit@nisi’ in AAVV, Pedagogia na Universidagdeisboa,
Ed. da Universidade Técnica de Lisboa, 1985, pp-1188!.

2V. eventualmente: BRONOWSKI (J@jéncia e Valores Humano$rad. port., Lisboa, Dom Quixote,
1972; ROBINSON (Joanconomic Philosophyondres, 1962; NAGEL (Thomag)ue quer dizer tudo
isto? - Uma iniciacéo a filosofia, trad. port., bisa, Gradiva, 1995POPPER (Karl)© mito do contexto:
em defesa da ciéncia e da racionalidaniad. port., Lisboa, Edi¢gdes 70, 1999.



1. Os conceitos

A tentativa de clarificacdo desta probleméticaspapreviamente, pela anélise
epistemoldgica de dois conceitos: pedagogia etigagsio.

A pedagogia, em primeiro lugar, pode ser definidais niveis cognitivos.

A um primeiro nivel, que é o mais usual, ela éavi®mo uma transposicao de
modelos considerados "especificos" do Ensino SécimdReduzida a tais modelos
num imaginario, no limite preconceituoso e fechado,pedagogia pouco mais
significaria do que uma maior inteligibilidade ransmissdo do saber ("clareza do
discurso") e consistiria numa sistematizacdo deré&etias cuja normalizacdo tem
habitualmente na Universidade uma utilidade redadegundo este ponto de vista), ou é
pura e simplesmente rejeitada. Quando muito o sgurego eventual e esporadico,
mais ou menos intuitivo, justificar-se-ia na retagibcente-discente com aplicacdo na
melhor receptividade do estudante ao conhecimeatsmitido e nos resultados da
avaliacéo.

Assim o Ensino (conhecimento) seria separavelediadbgia (eventual auxiliar
na obtencdo desse conhecimento) e ambos radicaldlistihtos da Investigacao (etapa
ulterior).

Subjacente a esta transposic&do da imagem espedstjue certos meios tém do
Ensino Secundario, a dualidade docente-discentevi@roente definida como relacéo
univoca entre o "emissor" e o "receptor".

E evidente que, a este nivel, a visdo que se telEngino Secundario resulta de
uma espécie de arquétipo que nao corresponde, eap ramtender, ao verdadeiro
trabalho que ali se desenvolve pelo menos em maédotres. Com efeito, de uma
maneira geral (é claro que ha ainda excepcdeskimdSecundario ja ndo se limita a
uma transmissdo mais ou menos autoritaria e siogud do conhecimento, nem se
reduz a métodos vocacionados para a sua perceggicaalUm crescente niumero de
docentes deste sector ensina também a interrogstabelece com os discentes uma
relacéo biunivoca.

Se ha uma diferenca essencial entre o Ensino &&toie o Ensino Superior ela
consiste no facto de o dltimo, para além do coatexdis vasto, como é natural, do
conhecimento e da sua interrogacao, proceder agstegodo experimental e tedrica dos
conceitos, modelos e sistemas, que, uma vez regimlts, sdo de novo interrogados
num quadro multidimensional (em extensdo e proflad#) onde s&o colocadas as
condi¢cBes nao apenas da formulacdo do saber nsasidi@stino.

E, por conseguinte, frequentemente inexacto dquasano persistente segundo
0 qual no Ensino Secundario o estudante é "sujet@' conhecimento "objecto",
invertendo-se essa ordem no Ensino Superior ordtudante (agora "objecto”) estaria

subordinado a um outro "sujeito" (conhecimento)ci®dnio de tipo ontolégico



manifestamente insatisfatério. Dentro dos limiteg ¢he sdo proéprios, impostos em
especial pela maturidade dos estudantes e pdia iaisuficiente penetracdo da "terceira
vaga" civilizacional, o Ensino Secundario esta hojesmo em Portugal, geralmente
longe desse preconceito evocado por alguns.

No seu segundo nivel cognitivo, o conceito de &agla é visto numa
perspectiva lata: atitude antes de ser métodoistems interrogacéo nao s6 do objecto,
mas também do sujeito, dos fins e dos meios, dxyar e do geral, do abstracto e do
concreto. Veiculo utilizado pela Escola, a pedagégiambém Escola. Desmontando o
real substantivo ela apreende o real recriadaonafido-se a0 mesmo tempo como uma
metodologia, uma construgcdo intelectual, um cooci#ibsofico se ndo mesmo um
processo filosofico. A este nivel a Pedagogia é alm entre a "reproducdo do
conhecimento” (passado) e a "producdo de pensam@esente e futuro), acto
criativo num espaco de accdo biunivoca (sendo unidtica) entre o docente e o
discente.

Se investigar € interrogar (investigacdo e métedondo este ultimo igualmente
pedagdgico) e interrogar é conhecer (ensino, nbsguaclui o ensino critico que € uma
forma preliminar de investigacdo metodologicameariquadrada), os trés elementos
nao estdo separados como no nivel anterior maslemmpse. A pedagogia aparece
como uma das componentes impulsionadoras da "godde pensamento”, tarefa
primordial da Universidade.

A investigacdo pode igualmente ser apreciadasardeeis cognitivos.

No primeiro nivel (também o mais usual) ela é mu= como uma etapa
ulterior do ensino universitario e como que seajaddo meio escolar. Concegai
generisda aprendizagem, visao teleolégica e néo integeantevestigacado ndo apreende
mas "descobre". Quer dizer, opera um corte episégico entre aquilo que ela julga
ser (fase nova criadg-nihilg e aquilo que efectivamente é: continuidade.

A perspectiva deste primeiro nivel parece clardaenémsuficiente porque o
problema da investigacdo ndo é apenas, nem pHimepte, o que se sabe, mas como se
sabe; ndo o0 que se interroga, mas como se interr@gab que se descobre, mas qual o
caminho que antecede a descoberta e quais asueiae dhe seguem para reeaquacionar
o0 conhecimentos adquirido em termos de um conhaetimmevo.

Esta abordagem comum nao é portanto satisfat@i@iga-nos a passar a um
segundo nivel cognitivo onde a investigacdo senégefhum sentido lato, como
interrogacao racional (método) que supde conhetin{ebjecto). A fusdo do método e
do objecto constitui um todo compléxgue mergulha, em parte, as suas raizes no
Ensino transformado em pratica criativa que depealadenetodologia instrumental e
tedrica, a qual é, concomitantemente, vertentaeeghtifico e vertente do pedagadgico.

Por outras palavras, a investigacdo ndo € umad'aifterior" separada do
processo de ensino e do que se ensina. Ela comefmncos da Universidade (por isso

3 V. a proposito da “"complexidade™: MORIN (Edgar) &lti, O problema Epistemolégico da
ComplexidadeLisboa, Europa-América, s/d (1985).



a definimos no sentido lato) embora o tipo de "#tigacdo" e de interrogacao - quer
dizer o didlogo com os seres e as coisas - vare @ grau dos estudos, com as
capacidades do docente e as aptidoes do estudante.

Ha pois em qualquer parte um fio condutor queauln&estigacédo ao Ensino e a
Pedagogia, constituindo matéria que mereceria deetdidade a atencdo que a sua
importancia parece justificar.

Se a investigacdo é, em certa medida, funcéo tladotegia, importa analisar
esta Ultima nas suas perspectivas instrumentabricdepara ai tentarmos pbr em
evidéncia novas relagcfes entre os elementos qam@sta tratar neste segundo nivel
cognitivo.

No plano instrumental, em primeiro lugar, € pandes conhecida a necessidade
(por vezes descurada) de familiarizar o estudamte os instrumentos operatérios que
Ihe permitem organizar o seu trabdlhbais ferramentas variam, bem entendido, com as
disciplinas.

Nos laboratérios manuseiam-se tubos de ensaimsiirinentos de precisao.
Nas ciéncias sociais abre-se caminho entre docomeittformacfes, conceitos,
categorias, modelos e teorias, mas, porventuraaeina mais prosaica, € igualmente
indispensavel saber consultar um ficheiro, sirdetian texto, "construir" uma ficha,
elaborar uma bibliografia utilizavel. Essas taredparentemente elementares, séo, na
realidade, menos simples do que parece a primita Elas sdo em qualquer caso
imprescindiveis porque, na crescente complexidadeid mundo moderno que se
desmassifica na diversidade atomistica, pelo meawscerto sentido, € vital organizar
a informacdo que nos submerge. A informéatica ou imiatorizacdo das novas
tecnologias sdo exemplos dessas tentativas.

Temos pois neste plano instrumental uma primenscuacdo entre a
investigacdo (ou uma das suas prefiguracdes) eitozscelementos a que nos vimos
referindo.

Com efeito, a escolha e familiarizagdo com asida@srdocumentais pertencem
ao mesmo tempo aos campos do Ensino, da Pedagisiawestigacao.

4 Para uma abordagem simples desse tema, Vd. AJERRES,0 Método no Estuddlisboa,
Escher, 32 edicdo, Lisboa, 1990. Na perspectiviandenaior desenvolvimento destas questdes consultar
igualmente: ECO (Umbertof;omo se Faz uma Tedead. port., Lisboa, Presenca, 1980; BACELLS e
MARTIN, Los Metodos en la Ensenanza Universitaf@mplona, Ed. Universidad de Navarra, 1978;
DESROCHES (Henri),Apprentissage en Sciences Sociales et Educatiomdente Paris, Ed.
Ouvrieres, 1981. O Prof. A. da Silva Rego foi taleeautor portugués contemporaneo que mais se wcupo
dos problemas de metodologia na investigacdo fiieném, pelo menos, dois livros importantderdes
de Metodologia e Critica Historicakisboa, Centro Universitario de Lisboa, 1951¢krstudolicdes de
Metodologia e Critica HistéricasLisboa, J.I.U., 1963. De mérito é igualmente keaénea: AAVYV,
Coléquios Sobre Metodologia das Ciéncias Sociaisboa, J.I.U., 1958. Mais recentemente, ver:
PEREIRA (Arnaldo Anténio)Normas e Sugestdes Metodolégicas para a Apresemtdealrabalhos
Escritos de Historia Lisboa, Faculdade de Letras da Universidade dboki, 1986, (policopiado);
SOUSA (Gongalo de Vasconcelos éjetodologia da investigacdo, redaccdo e apresemtada
trabalhos cientificos Porto, Livraria Civilizagdo Editora, 1998; WESTOMnthony), A Arte de
argumentay trad. port., Lisboa, Gradiva, 1996.



A investigacao, seja qual for o nivel em que edderos a palavra, ndo pode ser
concebida sem a accéo do ensino e da pedagogi@steadiltimos, sem a interrogacao
a que o investigador os submete, a pouco mais zizshn do que a uma acumulacéao
improdutiva do saber. Entende-se naturalmente, c@mdissemos, o conceito de
investigacdo num sentido amplo, ou seja: procesdacionado de reflexdo e
interrogacéo, cuja intensidade e alcance variamaguoadro da sua aplicacdo.

No plano tedrico, em segundo lugar, a metodolpgide definir-se como a
resultante dos factores pedagogico, cientifico endestigacdo. Ou seja, € uma ponte
entre as fases sucessivas do conhecimento med@tixlo ensino. Por sua vez a
qualidade desse ensino pode favorecer ou nado adicGes de progresso do
conhecimento. Na hipo6tese afirmativa, gera-se umanidca em que a ciéncia é
definida n&o apenas como uma série de descobasabretudo, como a procura das
mesmas como a busca da unidade em semelhancas Scultas

Essa dinAmica contem em si, embrionariamente,ngedientes da futura
"investigacao cientifica" tomada com todo o rigoe @ conceito impde.

Deste modo, a pratica sistematizada do ensino afjogih) contribui
directamente para a formacdo dos investigadorada gue de uma maneira subterrdnea
e a prazo.

Vista neste sentido flexivel e de algum modo mfay a investigacdo é ao fim e
ao cabo um exercicio que comeca muito mais cedgudogeralmente se cré. O seu
quadro normativo situa-se na confluéncia da ciéaec&nada e da pedagogia exercida
para a ensinar. Esta Ultima, ao submeter as prabtam ad'como”, "porqué" e "de
que maneira,' contribui para a percepcéo do real naqueles e é destinada, um

pouco a maneira do filésofo da alegoria da cavaéealataoA RepublicaLivro VII).

Constatamos pois que os conceitos de pedagogairevelstigacdo devem ser
equacionados a dois niveis cognitivos. Se ndo moavaiidado prévio de definir o
terreno em que se situa o discurso, geram-se, aoordece frequentemente, equivocos
interminaveis e sem solugdo. E o que acontece dquamliscussdo da problematica se
coloca ao primeiro nivel a que nos referimos e gfieconduz geralmente a uma
transposicao grosseira para o Ensino Superior dgam (reducionista) que se tem do
Ensino Secundario. A suspeita de muitos professmigsrsitarios acerca da Pedagogia
esta relacionada com o facto de que esta, vistariamiro nivel cognitivo, ameaca
subverter os objectivos da prépria Universidadén@ia) em beneficio de técnicas que
Ihe sdo alheias, agindo em nome de processos nagmastreitos e axiomaticos, que
asfixiariam a diversidade universitdria

5 Cf. BRONOWSKI,0p. cit, p. 123.

Slbd., p. 30.

” Num outro plano e segundo alguns criticos, a foemscdo recente de certas faculdades em
verdadeiras "fabricas" de projectos de "ciénciacagh" parece comportar o mesmo perigo. Nao que a
ligacdo entre a Universidade e a "sociedade ¢iditf seja positiva e mesmo necessaria, como quiEe to
admitem sem dificuldade. O alerta incide sobre rigpede um empenhamento quase exclusivo, o qual,
pretendendo abrir a Universidade ao "exterior" pagthor articular a teoria e a préatica, corre @s&co
de transformar a Universidade em mero local dalexsio de gabinetes técnicos para realizar trabdino
concepcao estreita, pontual e inevitavelmente itepetonde seria gravemente mutilada a componente



Para esses professores haveria sinais anuncigmeossipantes dessa evolugao:
os Conselhos Pedagogicos poderiam constituir ummemd passo para O
estabelecimento de futuras estruturas de conteoltitterdade" universitaria, a coberto
de regras na feitura das quais os estudantesijpamicA regulamentacdo dos sistemas
de avaliacdo seria um indicador entre outros.

A pedagogia constitui portanto um verdadeiro "&bgb epistemolégico” no
auto-conhecimento da Universidade. Tal situac&oeférgada pela apreciacdo -
igualmente ao primeiro nivel cognitivo - feita sola investigacado, a qual é apreendida
como uma coisa "em si", separada das condicdesdguéynga data e pelos mais
diversos canais, lhe deram origem.

Esse corte entre os fins e os meios conduz a ogé@pmue se debruca sobre o
real mas que nada, ou quase nada, lhe deve. Degraal "descoberta" € um ponto no
espaco vazio que a rodeia e a precede.

Contudo, se passarmos ao segundo nivel cognitigiiyacdo nao se apresenta
tdo sombria para a Universidade. Aqui pedagogiajnene investigacdo sao, em
proporcdes diferentes, trés aspectos do mesmoeprmabtomo ja referimos. Nao ha
propriamente "transposi¢cdo" mecanicista do Ensewuisdario, mas continuidade num
plano diferente que ndo se confunde com o ant&dondo se recusa que a pedagogia
(técnica e arte) seja uma componente inseparavelesteogacéo e do conhecimento.

Aceitando-a, no sentido em que o discurso pedegdgierrogativo esta
condicionado pelo discurso cientifico, resta a Brdidade equilibrar esses vectores em
funcdo dos objectivos que a definem, os quais éevasistir, alias, tanto sobre o que a
ciéncia sabe como sobre o que ela ighora

Vimos portanto que é sobretudo a imprecisdo dodrquatedrico e
epistemolégico de referéncia que tem dificultadoakordagem do problema da
"Pedagogia na Universidade", em especial no queedjzeito a sua articulagcdo com a
investigacao.

Tentamos definir os dois niveis cognitivos em aueenossa opinido, se devem
colocar previamente os conceitos de Pedagogialevdstigacao e salientamos que a
polémica nos parece desenvolver-se erradamenteiraeirp nivel, sendo o segundo
quase sempre esquecido ou obstinadamente rejeitado.

Esta definicdo n&o é contudo suficiente. E aimidispensavel analisar o pano
de fundo onde estas questdes tém nascido, ousselgextivos e os meios cientificos e
culturais que caracterizam a proépria Universidade.

basica do Ensino (vocacédo primeira da Universidade mesmo tempo, da investigacao fundamental,
sem as guais, a longo prazo, a propria investigaghtada, esvaziada, perderia também sentid@aaadc
8 Cf. FOURASTIE (Jean),es Conditions de I'Esprit ScientifiquRaris, Gallimard, 1967, p. 23.
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2. A reproducao do conhecimento e
a producao do pensamento

Para a Universidade desempenhar cabalmente o papat na sociedade em
que estd inserida, tera que definir com algumaig@e@cos objectivos que pretende
atingir e os meios que utiliza para esse efeito.

Julgamos que um desse objectivos € a conjugacadregmoducado do
conhecimento” com a "producdo de pensamento”. ©doéixperimental serviria bem
esse propoésito que um racionalismo bachelardiangueceria sem duvida

A transmissdo de conhecimentos, a que chamamads "seproducédo do
conhecimentq" utiliza veiculos do conhecimento cientifico quegmchem a dupla
funcdo duma normalizacdo e duma memoéria dessa liwag#d®. Ela constitui um
referencial sem duvida indispensavel em termosabbersacumulado e, quer se aceite
quer ndo um certo evolucionismo imanente a teoos ghradigmas e a nocgao de
progresso (pelo menos numa determinada perspectii@producdo do conhecimento”
€ uma componente poderosa da articulagdo entrénaiaie a sociedade, ou seja da
articulagcéo social do saber.

Mas por vezes a "bagagem técnica" que ela forpeggtariamente - se nao
exclusivamente em certos casos - demasiadamerweada em certezas e axiomas,
pode ter, apesar da sua eventual eficacia, untadaliimitada no espaco e no tempo.

Vejam-se as dificuldades de adaptacdo dos modelinsais e techoldgicos dos
paises desenvolvidos pelo paises do Terceiro Muodlop relativo desperdicio de
energias no estudo ou na aplicacdo de determinamodelos da segunda revolucao
industrial, por exemplo na concentragdo de meiosidés e econOmicos, quando a
terceira revolucao industrial jA comecada apomtasoatrario, para a diversificacdo e a
criatividade.

N&o raro, em caso de crise ou de mudanca sagmnkamos, o sistema revela
problemas de ajustamento agravados pela imprepatad¢éica de uma tecnocracia
competente mas tragicamente circunscrita ao fad®aalisso ainda ha alguns anos, um
grupo de altos quadros do aparelho produtivo éstatho sector privado a quem o
Instituto Superior de Economia e Gestdo (ISEGyomexto de consultas alargadas que
efectuou, solicitou opinides sobre o projecto désé® do seu Plano de Estudos,
sugeriu, para espanto de alguns talvez, que o Rar@m de Estudos da Licenciatura
deveria, como tarefa fundamental, favorecer o igsmirativo dos futuros licenciados,
ou seja mantendo ou reforcando a vertente int@oiisr que tem sido, ao longo de
décadas, uma das caracteristicas desta faculdade.

° Ver por exemplo: BACHELARD (Gaston)l'Engagemente RationalisteRaris, PUF, 1972;
BACHELARD (G.), La Formation de I'Esprit Scientifiqu®aris, Vrin, 1972; MARQUES (Anténio), "O
Modelo Racionalista de G. Bachelard" Fitosofia e Epistemologia_isboa, A Regra do Jogo, 1978, pp.
15-44; MORIN (Edgar)Pour Sortir du XXe Siecl®aris, Nathan, 1984, p. 299.

0 cf. MARQUES (A.),op. cit, p. 38.
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A "producdo de pensamentotefere-se mais precisamente ao método
experimental (no sentido largo do termo, por asdiger), naturalmente adaptavel as
necessidades e métodos das diversas disciplireasa® &anto na investigacdo cientifica
"mais especializada" (a que se faz mais tarde) cmr@mbito propriamente escolar.

"Método experimental”, por assim dizer, onde cogem o0s elementos ja
referidos: ensino, investigacéo e pedagogia.

A realidade de hoje pde, em todos os campos dai@j&la técnica e da cultura,
questbes novas que exigem solucbes inovadorastuelraante capazes de se
anteciparem ao acontecimento. A interdisciplinalidarescentes suscita problemas de
uma outra ordem que a simples justaposicdo deiabgades ndo pode resolver. Por
exemplo, um plano urbanistico é (ou deveria sare b resultado de um trabalho de
equipa onde se encontram arquitectos, engenhsoologos, médicos, economistas,
gedgrafos, etc., e ndo o produto de uma s6 espedalseja qual for a sua relevancia.
Tal interdisciplinaridade exige uma dinmica cviatsem a qual se instala o espirito
"rotineiro" (independentemente da "competénciaitétrgue ndo estd aqui em causa)
repetitivo e impondo resisténcia a inovacdo. Eg#ada mental muito comum
sobrevive no escoar lento da evolu¢do, mas naorésposta para uma aceleracao
brusca do movimento, a qual se traduz em crise wWtagdo econdmica, social ou de
valores. Esta exige ruptura dos quadros conceptradicionais inadaptados e dos
meios de accao que Ihes estdo inerentes, na meEdidpie de nada servem solucdes
preconcebidas para problemas cujas premissas sfcarath entretanto.

O "método experimental” pode equacionar e mediatizorocesso de "producao
de pensamento" aqui evocado, ndo apenas na perapmmtratoria que o conceito de
método sublinha deer se mas também porque o método experimental "é sem
contestacéo um dos capitulos da filosofia da @étlci

Este método, que consiste como se sabe no praegpsssagem da observagao
a hipodtese, da hipotese a experimentacéo e finsdnuasta a tese (ou, na formulacdo
mais moderna de Popper e outros: "hipotese"-obs@rvaxperimentacao-tese, em que a
primeira etapa €, mais do que uma "hipétese", umdéio hipotético-dedutivo,
formulacdo racionalista que ndo deixa de podercapesiderada como fazendo parte
integrante do "método experimental’), ndo € apenssmo na sua apresentacao
primitiva, um esquema normativo e mecanicista quaica a ciéncia desde Claude
Bernard®>. Ela é um verdadeiro sistema cognitivo que, abzaiti o racionalismo
cientifico (sobretudo sob a forma mais modernapceme simultaneamente a
verificacdo experimental da teoria e a verificag@&@rica do "facto cientifico”, com
validade tanto nas ciéncias ditas exactas comoi@asias sociais e humanas.

N&o parece haver davida que o método experimértainbém um método do
risco, como o salientou Bachelard, em que a dvideague e ndo o antecede como na
via cartesiana.

1 Cf. FOURASTIE op. cit, p. 127.
12BERNARD (Claude)|ntroduction a I'Etude de la Médecine ExpérimentBlaris, Flammarion, 1984.
BBBACHELARD, L'Engagement,.p. 39.
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E evidente que a cultura ocidental precisa cadanais dessa "energia do risco"
que Ihe esta inerente para combater o pessimiskbre ao'decadéncia” que domina o
pensamento de tantos autores europeus desde ar@i@oerra Mundiaf e que tem
decerto algo a ver com o0 pessimismo shopenhauegarmm as teorias de Oswald
Spengler, que abriram caminho a um certo irradiemal. Ora tal sentimento de
"decadéncia" nao corresponde a potencialidadeatdatk que a Europa continua a dar
provas. Basta referir a a criatividade cientifiaa @rrespondente inovacao tecnoldgica,
bem como a pujanca e a adaptabilidade da cultuiderdgal em todos o0s seus
quadrantes.

Tudo leva a crer que es&nergia do risco'deva ser uma pratica constante da
Universidade. A conjugacdo exigente das trés wueden - ensino, pedagogia,
investigagdo - pode dar ao "método experimentad, mundo académico ou
posteriormente a conclusao dos estudos, toda @estinéncia, como se verifica na
apreciacio de cada uma das etapas que o caramteriza

Em primeiro lugar abservacao(limitamo-nos aqui ao método experimental
tradicional preconizado por Claude Bernard, acitlé exemplo). Esta corresponde a
exploracdo do real, ao armazenamento dos dadosligdosine qua nordo trabalho
cientifico, a observacdo tem os seus prépriosdaniima coleccdo de factos ndo pode,
por si sO, constituir uma teoria cientifica. Eldodavia uma base fundamental, com
resultados apreciaveis na elaboracdo, por exendglanonografias fecundas como
matéria-prima para investigacdes posteriores.

A hipotese que reconstréi o real no cerebral, segundo auidrnde Jean
Fourastié, esboca a trama explicativa e tenta aewad relagcdes nado directamente
apercebidas entre os fendmenos. Sem hipotese r@@tiidade cientifica.

A experimentagaocontrola a explicacdo sugerida pela hipotese. Mgisil

ainda do que a etapa precedente, ao contrario d@o pgu vezes se julga, a
experimentacdo deve ndo somente proceder a dosdgenfactos destinados a
confirmar a hipétese, mas confrontar-se a cadaritestom a teoria. Porque, como ja
tivemos ocasido de notar, se a teoria precisa iificaedo experimental, ndo é menos
verdade que os factos, para serem verdadeiramfati®s' cientificos" (Bachelard)
devem ser verificados teoricamente. O cientistae d®mmbinar a trama das razdes e a
rede das experiéncias. Dai a importancia dos faqies entrardo na hipoétese, real
interpretado e reconstruido (sendo mesmo criadogoafirmardo ou nao.

Em suma, nesta perspectivaplaservacacsugere a ideia, hipotesedirige a
experiéncia e eaxperimentacagulga a ideia (Fourastié).

As condi¢des da pratica cientifica ndo se limiorém ao campo da juncédo do
empirico e do racional. Elas sdo igualmente deaootdem ou, como escreve
Bronowski, de um "tipo absolutamente inesperaddependéncia e originalidade,
discordancia, liberdade e tolerancia: tais sdorimseros requisitos da ciéncia e estes
sao os valores que, de si propria, exige e forma".

Mver ARON (Raymond)Em Defesa da Europa Decadenfead. port., Lisboa, Ulisseia, s/d (1978).
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Ainda aqui a Universidade reencontra um dos sbjestivos primordiais: aliar
a transmissdo (ou reproducdo) do conhecimento acicHule de repensar esse
conhecimento adquirido. Donde decorre a funcad daa'producdo de pensamento”
como acto de reivindicagdo da originalidade afirmnad

A sociedade necessita hoje, talvez mais do queanue uma Universidade
positiva e actuante no pensamento e na accéo.glisites da ciéncia coincidem com
os da Universidade definida no seu sentido profuledoniversalidade.

A sua vivéncia cientifica resulta da convergémids trés componentes ja
mencionadas.

Na investigacao, segundo as palavras de Max Wé&bpgpel do método ndo &
de reduzir artificialmente uma ciéncia a outra, miks aprofundar e alargar a
investigacdo em todas as direc¢des possiveis, ;ess@io pela confrontacdo dos
resultados das diversas ciéncias (...). (Até se pmebmo dizer, acrescenta Weber, que)
"pouco importa 0 método utilizado: o essencial zZeifgorogredir o conhecimento (...)
(porque o método) "esta ao servico da ciéncia elodtever-ser metodol6gics! ideia
que também encontramos em Paul Feyerabend desidiavodvn a acutilancia que Ihe é
reconhecid®

Do mesmo modo, a pedagogia ndo deve, nem podeinsgraradigma que
impOe ao pensamento as peias que o tolheriam,araradntido transpor para o Ensino
Superior horizontes eventualmente apropriados asin&nSecundario e que, na
Universidade, depressa se transformariam em factt@aetrocesso. E se a pedagogia
pode ser eventualmente uma ciéncia, ela €, antegmide uma arte. Como toda a arte,
ndo é incompativel com regras e técnicas, desdesga® ndo condicionem aquela.

A pedagogia constitui no Ensino Superior, em @aldir na sua articulagdo com
a investigacdo, um verdadeiro "obstaculo epistegdd que nenhum voluntarismo
poderd contornar se nao forem esclarecidos premtame significado e alcance
epistemoldgico dos conceitos.

O primeiro nivel cognitivo a que a discussdao geeate se coloca, leva
invariavelmente a um impasse. SO a passagem aadgeguvel cognitivo permite
esclarecer melhor o problema, mostrando que a ragé&ég do pedagogico na
Universidade, despido do estatuto envergonhado ogquwebre, ndao é um simples
processo de "transposicdo” de principios teorétdoamnsino pré-universitario.

Se a "pedagogia" chamassemos, por exenipliétodos de Ensino e de
Investigacdo Cientifica no Ensino Universitari@ubterfagio semantico, para nao dizer
semidtico), verificar-se-iam talvez consensos sampdentes, demonstrando uma vez

S WEBER (Max),Essais sur la Théorie de la Scientead. fr., Paris, Plon, 1965, p. 53.
FEYERABEND (Paul)Contra o métodptrad. port., Lisboa, Relégio d"Agua, 1993; FEYEBEND
(P.), Tuer le temps: Une autobiographiead. fr., Paris, Seuil, 1996.
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L7

mais que, sobre esta questdo, os "cédigos de dorm@o™’ se situam bem no

primeiro nivel cognitivo.

Nao se trata apenas de dar as mesmas coisas difenastes, como € evidente,
mas de as definir com rigor, projectando sobre whaa nova luz que néo deixe réstias
de sombra na teoria do conhecimento em que agwesnDs.

Nessas condi¢cOes, a pedagogia (com este ou autre, ppouco importa agora)
pode ser utilizada proveitosamente na Universidp@@mdo se vir nela a outra vertente
do conhecimento e da investigacao/interrogacéo,sewico dareproducdo do
conhecimente da dindmica deroducdo de pensamento

S6 assim a Universidade podera desempenhar, canatiatitude, a sua missao
primeira: formar através do Ensino as novas gesagfeom elas, contribuir para pensar
a cultura, renovando-a.

7 Ver GUIRAUD (P.),A SemiologiaTrad. port., Lisboa, Presenca, 1978.
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Il PARTE - TECNICAS E METODOS

1. IndicacOes Bibliograficas

A) - Notas de rodapé e bibliografias

Os estudantes universitarios tém frequentementprejgarar varios tipos de
trabalhos de "investigacdo”, sendo os de maiororesilidade as dissertacdes (de
mestrado e de doutoramento)

Seja qual for a sua dimensdo, todos esses terwmmnd obedecer a regras
formais e de conteldo, respeitando determinadésnediros.

Uma das primeiras regras a respeitar é a indicdasioeferéncias bibliograficas
segundo usos internacionais em vigor.

R. Ackoff no seBcientific Methodtitado por Lednidas Hegenb&tgestabelece
uma distincdo entre "implementos, técnicas e métodd implemento seria qualquer
instrumento utilizado na investigacao; a técnicaivaderia a uma forma de atingir
determinado objectivo, a um modo de utilizagdo idsgumentos; o método seria a
forma de seleccionar técnicas, de avaliar altefrmapara a accao (cientifica).

Deste modo, prossegue Ackoff, "enquanto as téenittlizadas por um cientista
sao fruto das suas decisdes, 0 modo pelo qualdeisdes s&o tomadas depende de suas
regras de decisdo. Métodos s&o regras de esathias séo as proprias escolfas”

Outros autores porém utilizam o conceito de "matcho plural, integrando ai,
confundidos, "métodos" e "técnicas".

N&o entraremos por agora nessa discussao e, ipgidicar, utilizaremos o
conceito de "método" no seu sentido mais amplduimdo portanto procedimentos,
técnicas e métodos propriamente ditos.

Quanto as referéncias bibliograficas, é evidentergio s6 é indispensavel citar
as fontes de que nos servimos (ndo estamos senipveraar a roda), mas devemos
igualmente fazé-lo de modo a que elas sejam facibremonsultaveis pelos utilizadores.
Para Robert Cresswell e Maurice Godelier, "todarenalizacdo puramente técnica € no
interesse da ciéncia". Isto aplica-se tanto asefomtformativas (fontes primarias ou
secundarias) como no que diz respeito a origenddis propriamente ditas.

8 Cf. L. HegenbergEtapas da Investigagéo Cientifica. Paulo, EDUSP, 1976, 2° vol., p. 115.
¥ Op. cit, p. 116
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Resumindo, devemos sempre deixar claro donde iprtaleou tal informacéo,
hipotese ou relagao causal.

Acrescente-se ainda que a compreensivel procutaridgnalidade" ndo deve
levar-nos a esquecer o que devemos a muitos doeswiue consultamos. Também
convem relembrar que ndo se é "original" apenasmdpuae teve uma ideia nova
(supondo que ela é de facto nova), mas também guenda um tratamento pessoal e
oportuno a uma ideia eventualmente "velha", rejaseendo-a ou dando-lhe um cariz
novador num contexto apropriado. Ha criatividadé€imgenc&o”, mas também a ha na
"inovacao" quando se encontram aplicagcbes novas "parencdes” que pertencem a
outros.

Ideias velhas com roupagens novas, por assim di&er constituem plagio nem
perdem necessariamente as suas caracteristieasmkral "novidade" desde que se
diga claramente como se chegou la...

As fontes devem ser referidas em notas de roolapé& de pagina. Essas notas
sdo por vezes precedidas por "Cf* (confere), "Veér), ou "vd" (vide), conforme os
casos ou as preferéncias, apds 0s quais se mendiefaéncia bibliogréafica.

Ha duas maneiras de indicar as fontes: o sista@acé&s e o0 sistema
anglo-saxonico.

No primeiro é dada uma informacdo incompleta, reaficiente para se
encontrar o texto citado na bibliografia final.

Por exemplo o seguinte artigo:
LOPES (A. Simbes), "Dimensdo e funcfes dos centro
urbanos: um apontamento de economia urb&silidos
de Economia(Lisboa), VI, 2, Jan.-Mar., 1988, pp.
173-186°.
Em nota de rodapé pode aparecer apenas:
Vd. LOPES (A. S.), "As origens...", p. 176.
Desde que, bem entendido, venha na bibliografiafinal do texto, a referéncia
completa. As primeiras palavras do titulo permited® o confundir com outro do

mesmo autor ou de outro autor eventualmente corasonm apelido.

Este método é aceitavel mas mais trabalhoso dom gquidizado pelo chamado
sistema anglo-saxonico (apelido-data-pagina).

Neste ultimo a mencgao de rodapé seria:

20 O titulo da revista esta em italico. Estaria sifaldo se fosse escrito & m&o ou numa méaquina de
escrever. Os antigos tipégrafos quando compunhamamuscrito traduziam o sublinhado em italico. Os
actuais computadores permitem fazer esse trabatiwiainente.
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LOPES 1988: 176
ou: LOPES 1988, pag. 176
ou ainda: LOPES (1988), p. 176.

Como se vé é mais comodo, sobretudo quando o tertomuitas notas.
Contudo ndo ha nenhuma regra absoluta. O que imnpatioptar um critério e seguir
apenas esse.

No caso de haver dois ou mais escritos do mestoo (@u de autores diferentes
com o mesmo apelido) que tenham a mesma dataeyitanconfusdes faz-se seguir a
data por uma letra. Por exemplo:

LOPES 1988a:176 (ou: p. 176; ou: pag. 176)
LOPES 1988b:129
LOPES 1988c:283

O exemplo que demos acima referia-se a um aAggmdicacdes bibliograficas
de artigos e de livros obedecem a regras ligeirmndiferentes que convem néo perder
de vista.

a) ARTIGOS

As regras usuais sao:

1. APELIDO do autor (é preferivel em caractereriatallos
de imprensa)
. Nome(s) (em letras minUsculas)
. "titulo do artigo" (titulo entre aspas)
. Titulo da revistau jornal (titulo sempre sublinhado ou iatico)
. (local da publicacao): entre parénteses o @igulas
Exemplo: (Lisboa) ou (..., Lisboa, ...)
. Série (se a revista a mencionar)
. Volume (geralmente em algarismos romanos)
. Niumero
. Data (com referéncia ao trimestre, se for désso. Por
exemplo a revista Andlise Sodralica que o niumero é do
primeiro trimestre de 1978, logo: 1978-10)
10. P4ginas em que se encontra o artigo. No@reacima
apresentado, da pagina 173 a pagina l86efa:
"pp. 173-180" (indicagdo mais corrente), b73-180".

OrWN

[(oJN e NNe)]
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b) LIVROS

Vejamos um livro traduzido em portugués:

GUENON (René)Le régne de la quantité et les signes
des temp$1945). Traducéo portQ reino da quantidade
€ 0s sinais dos tempdsisboa, Dom Quixote, 1989, 269
p. [Traducéo de Vitor de Oliveira. "Col. Tradic&d!]

Numa nota de rodapé a obra pode ser referencadastolhermos o sistema
anglo-saxonico):

GUENON 1989: 35

ou: GUENON 1989 p. 35
GUENON (1989): 35
GUENON (1989), p. 35

Porém, na bibliografia (ndo nas notas de pé deing@agdevem ser
proporcionados todos os elementos que permitantifidane encontrar facilmente essa
fonte. Tratando-se de uma traducdo, convem menotiaulo original mesmo que s6
se utilize a traducéo.

Repare-se que, a seguir ao titulo em francés,usstadata entre parénteses
(1945). Significa que a primeira edigdo francésde 4945. E uma mencgdo necessaria
para que o leitor desprevenido ndo seja levadonaapeque se trata de um livro
inicialmente escrito em 1989. Este elemento padentgortancia.

Todavia, nas notas de rodapé deve ser indicadtaald edicido consultadaao
a data da 1a edicdo, quer se trate de uma tradugd®um texto de um autor portugués.

Por exemplo, h& varias edicdes Higtéria de Portugalde J. P. de Oliveira
Martins. Embora se trate de um livro por todos egcido, se utilizamos a 162 edi¢do e
dela transcrevemos ou citarmos uma frase ou uma, ideindispensavel indicar a
edicdo, pois a mesma frase pode estar em pagfeeenties nas varias edicoes.

MARTINS (J.P. de Oliveira),Histéria de Portugal
(1879). Lisboa, Guimaréaes Editores, 162 ed., 1872 p.

Geralmente utiliza-se o ultimo apelido.
Em nota de rodapé a mencao (no sistema saxoeita) s

Cf. MARTINS 1972:18
ou: Cf. MARTINS 1972, p. 18

O mesmo aconteceria com uma obra mais recenteaqia com um numero
importante de edicfes:

21 A referéncia bibliogréfica, se for completa, n@velesquecer o nome do tradutor.
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MOURA (Francisco Pereira deljcdes de Economja
(1964) Lisboa, Cassica, 32 ed. 1972, 516 p. (22
reimpressdo da 3a ed.). [Col."Estudos de Economia
Moderna". EdigOes anteriores a 1964 para uso exaclus
dos estudantes: 1961-62 e 1963-64].

Neste caso ha edi¢des posteriores a referendtaddah(medina, Coimbra). Por
isso é indispensavel mencionar expressamente, End@oodapé, que se trata da edicao
de 1972 e proporcionar as informacfes complemesarbibliografia.

Quando uma obra tem varios autores, a referénaiadgrafica obedece a certas
regras, COmo veremos.

B) - Referéncia bibliografica de uma obra colectiva
dirigida por um autor

Exemplo:

DAUMAS (Maurice), Sob a direccdo das Ciéncias
Lisboa, trad. port., Arcadia, 1° vol., 1966, 68{\ersao
portuguesa orientada por Luis de Albuquerque. Catec
"Enciclopédia da Pléiade")

Este indicacédo bibliografica sugere-nos que hidsautores embora so6 se refira
0 nome daquele sob cuja responsabilidade eladboeida. Poder-se-ia mencionar o
nome de todos os autores que participaram nebdhoa mas essa tarefa € inatil numa
bibliografia (justificar-se-ia eventualmente nurihé) e, se houvesse 10 ou 15 autores,
tornar-se-ia particularmente fastidiosa.

Note-se igualmente que, contrariamente ao querdiss antes, estamos agora
perante uma traducdo que n&o nos diz qual o @taaata da edicdo original. E um
lapso, mas este deve-se ao editor portugués. Mest@mplo tais mencdes seriam
particularmente importantes, sobretudo a ultimagodjue se trata de uma obra que faz
0 ponto da situacdo no que se refere ao conheansattifico em varias areas. Se a
primeira edicdo francesa tivesse sido de 1845 dl9dB, a iniciativa de uma traducéo
portuguesas poderia ter varias justificacdes, sall@ actualidade da informacéo.

Mais uma vez se verifica, pois, a utilidade deéasemdicacdes aparentemente
supérfluas.

A referéncia a coleccao em que esta publicadasa(nbste caso a "Enciclopédia
da Pléiade") pode ser til para mais facilment@nar o livro, sobretudo em editoras
com muitas centenas de titulos publicados, geratnieseridos em multiplas colecc¢oes.
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Como mencionar na bibliografia uma das colabomacOatidas nessa obra:

LENOBLE (Robert), "As origens do pensamento cfiati
moderno”, in DAUMAS 1966).2111-572.

E claro que, nessas condigdes, teriamos que iingicamente na bibliografia a
referéncia completa de DAUMAS 1966. Assim, se dizassemos o artigo de Robert
Lenoble, deveriamos por:

LENOBLE (Robert), "As origens do pensamento
cientifico moderno”, in DAUMAS (Maurice), Sob a
direccao deAs Ciéncias trad. port., Lisboa, Arcadia,
1966, pp. 411-572 [Versao portuguesa orientada.yiar
de Albuquerque. CotEnciclopédia da Pléiadé"

C) - Outras situacdes de referéncia bibliografica
de uma obra colectiva

a) Se a obra tem até 3 autores

Em geral mencionam-se os nomes de todos ogauto

b) Se a obra tem mais de 3 autores

Nesse caso indica-se o nome do primeiro aeguido da mencao "et alii” (e
outros). Tanto se pode escrever alii" como"et al." ou "e outros’, mas a primeira
formula é mais frequente.

Também acontece, numa obra colectiva de mai8 deatores escrever-se

apenas: AAVV (oUAutores Varios).
c) Outros casos

Por vezes aparecem obras em que um dos aé@torganizador. Nesse caso o
livro é "organizado por", o que ndo é a mesmaacdis que ser publicado "sob a
direccao" ou mesmo "coordenado por".

"Organizado por" (ou organizacao de) subentende antes de mais westiq
técnica, meramente processual: um autor foi estwlhil tomou a iniciativa de reunir os
textos dos outros autores (por exemplo no seguardEum coléquio) sem todavia ter
sugerido um plano de trabalho prévio.
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A "Sob a direccdo de"supfe, pelo menos em principio, uma hierarquizacao
cientifica entre os autores. Dificimente um awlernomeada internacional integraria,
como é 6bvio, uma colectanea "dirigida" por um@em desconhecido(a). E se este,
pretenciosa e abusivamente, o fizer sem conheaing@juele, ndo sé esta a demonstrar
uma inadmissivel falta de ética como se sujeitana grave sanc¢do. Ja& 0 mesmo nao
aconteceria se se tratasse de uma antdlogianizada por como € evidente. E que o
termo"sob a direccédo debu"dirigido por" implica (em principio) uma autoridade que
propde um plano prédefinido (por aquele que "dirigeobra) ao qual os autores
subordinam a orientagdo tematica dos seus textos.

"Coordenado por" ou"coordenacao de" é menos forte qussob a direccao
de", mas admite igualmente a intervencéo ou direcgdtwabrdenador! Todavia, a
situacdo é por vezes ambigua: tanto pode trataleseim acto de modéstia do
coordenador (realmentelirector" ) que, de facto, propds o plano ao qual os autores
subordinaram a orientacéo tematica da sua pagé&ip&aomo pode ser uma outra forma
de se referir ao "organizador" (e portanto semniptegdo prévia nas orientacfes
cientificas da obra).

Encontram-se igualmente casos em que, por qual@edio, ndo aparece
nenhum nome de autor. E aceitavel utilizar-se ergéo lugar do nome do autor, a
palavra "ANONIMQO".

Subsiste porém uma duvida: quando estamos pewamtévro redigido por
peritos de um Ministério mas cujos nomes ndo apareem parte alguma, como
referenciar o autor na bibliografia: ANONIMO ou @NIE DO MINISTERIO?

Que saibamos, ndo ha regra nenhuma sobre issoemmageral é preferivel
indicar o NOME DO MINISTERIO em questéo (a consplaterior da bibliografia fica
facilitada).

E evidente que se, em qualquer parte da publicggiiprefacio, ao longo do
texto, incidentalmente numa simples nota de rodap@pr qualquer outra via exterior a
obra), tivermos conhecimento do nome do autor euadores, devemos indica-lo na
bibliografia, naturalmente depois de confirmar esdarmacdo. Se 0s organismos
publicos nem sempre sdo agradecidos para com ogpajaeeles trabalham, ndo ha
nenhuma razao que nos obrigue a acompanha-lo®saladses "enterros" discretos...

O que se disse aplica-se igualmente as fichasummsnto essencial de toda a
investigagdo. Nestas as referéncias podem, ses@eoeser mais completas como o
ensinam Robert Cresswell e Maurice Godelier no Isgo: Outils d'enquéte et
d'analyse anthropologique#aris, Ed. Maspéro, 1976, p. 27. Assim para o loe
P.W. JOYCE:

- APELIDO e nomes do autor

- Titulo da obra

- NUmero da edicéao

- (Data da primeira edicéo)

- Local da edicéo

- Editora

- Data da edic&o consultada



- (Neste caso: dada da edicéo a partir da qdekse
reimpressao da edicdo consultada)

- NUmero de péaginas (neste caso: introducdo esnisigos
romanos. Também se indica em algarisoraanos, quando
existe, o numero de paginas dos anexos)

- Indicagbes suplementares eventuais, como @&nefiara
existéncia de bibliografia, figuras, dues, fotos,

mapas, etc. (No exemplo a seguir exisigmnas e uma
bibliografia).

Ficha do livro de P.W. JOYCE:

Apelido Ne da edicdo ed.

JOYCE, P.W.J,:»A Social History.“of Ancient Ireland,
Treating of the Government, I\/‘_Iv_.iﬂl"i"tary and Law; Ridig
Learning and Art; Trades, Industries and Commerce;
Manners, Customs and Domestic Life of the Ancrestt |
People 2a ed. revista (1903), Dublin, M.H. Grill, 1920
(reimpressédo da edicado de 1913.)-;~~“‘)"(’XIII___,..632 p. . [fig

Indicacfes
suplementare

biblio.].
Data da edicay
consultada

22
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Eventualmente poder-se-ia acrescentar no nomelelecéo em que o livro esta
publicado.

Note-se ainda que no final do texto a listagemligtoss, artigos e outras obras
consultadas pode ser referida como:

- Bibliografia

- Bibliografia seleccionada

- Bibliografia sumaria (ou resumida)
- Bibliografia consultada

A maior parte das vezes os autores pdéem apenbBotBafia". Todavia, para
indicar claramente que se utilizou tdo somente ertos da bibliografia eventualmente
disponivel, sobretudo em temas para os quais exigtane massa de fontes que nao
seria manifestamente possivel consultar pela stensfo, é preferivel escolher uma
formula mais precisa.

Ha ainda autores que utilizam a bibliografia nadar € o caso de Carlos
OMINAMI, Le Tiers Monde dans la crise, Paris, Ed.ld Découverte, 1986, 251 p.

Na sua bibliografia, a que prefere chamar "Ret@ad8rbibliograficas” os titulos

estdo ordenados, como € usual, por ordem alfalgiegelido de autor, numerados de
[1] a [384].

Assim:

[1] ADELMAN I et MORRIS C.T. - Economic Growth arfbcialEquity in
Developing CuntrigsStandford University Press, Standford, 1973.

[2] AGARWAL J.P. - "Determinants of Foreign Diredhvestment. a
Survey", Weltwirtschaftliches Archjwol. 116, 1980.

Etc.

Repare-se, antes de mais, que as indicacdesdgbitfieas do autor sdo um
pouco diferentes das que indicamos e também nwamjietas.

Nos livros, o local de edicdo aparece depois daoEdo que nado tem
importancia de maior. Mas, mais grave, nada nogoésdbre o nimero de paginas.
Quem nao conheca o titulo [1] fica sem saber saa&abra volumosa ou uma brochura
de sintese, 0 que, em certas ocasides, podels@aitbém no que se refere as revistas
se ignora o local da edicdo. Neste caso [2] o astadpode supor que se trata de uma
revista publicada na Alemanha, mas poderia sé-lAustria ou mesmo em qualquer
pais onde resida uma comunidade alema que sepueldésa editar uma revista.
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A falha seria ainda mais flagrante com uma re\pstaco conhecida em lingua
inglesa. O local de edi¢do tanto poderia ser na, @d3 E.U.A., no Ghana na India ou
no Japao.

Um exemplo: a revistelNU - Travaux en CourdNada obriga um estudante a
saber de imediato que é, ndo uma revista franeesl® am pais francéfone, mas uma
revista da Universidade das Nac¢des Unidas publiead@dquio...

Voltando a bibliografia numerada, note-se quemadmente, o numero esta
entre parénteses rectos.

O sistema pode ter algumas vantagens para o. |&tornome de rodapé, o
apelido-data (SILVA 1948) é substituido por um niore®m lado do qual, na bibliografia
encontrara a referéncia procurada: [123] SILVALc. A consulta é talvez mais rapida,
sobretudo se houver muitos autores com o mesmiglapel

Para o autor do texto, porém, este sistema étrabehoso:

1 - Tem que fazer, no rascunho, as suas notashoemte;

2 - Depois deve preparar a bibliografia final patemn alfabética de autor;
3 - Em seguida numerar cada uma dessas referéncias

4 - E finalmente substituir, nas notas de rodapéndicacbes anteriores pelo
respectivo niumero da bibliografia.

As referéncias bibliograficas nas notas de rodapéam apresentadas,
suponhamos, por [47], ou, se se quizesse indicpagina da obra do no 47 da
bibliografia:

[47]: 13 oquM?], p. 13

D) Dimensao dos livros

Resta ainda dizer qualquer coisa sobre uma queatda em desuso, mas que,
num trabalho cientifico tem sentido respeitar:maatisdo dos livros. Este elemento, hoje
raramente evocado, continua a ser pertinente.

Com efeito, mencionar um livro de bolso com 15@im#s mas com 10
centimetros de lombadm{quarenta e oit) ndo € necessariamente a mesma coisa do
que uma obra (de dificuldade semelhante) com o mesmero de paginas, mas que
tem, porém, uma dimensdao muito maior, suponhamasdtimetros de lombadan{
félio), contendo, em principio, um texto trés ou quaemes maior, o que implica,
ceteris paribusbastante mais trabalho de leitura.

Antigamente este indicador era sempre referidobita®grafias, o mesmo ja
nao acontecendo nos nossos dias. Alguns autorgarmh@esmo ao exagero de nem
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sequer indicar o nimero de paginas da obra codaulaevidente que, pelo menos nos
trabalhos académicos, deveria ser obrigatério roeaciestes dados.

As dimensdes dos livros referem-se a altura dddmla, ndo se levando em
conta a largura do volume. A tabela de equivaléneia seguinté&

in-félio: mais de 30 cm
in-quarto de 25a30cm
in-oitava de 20 a 25 cm
in-doze de 17,5a20cm
in-dezasseis del5al17,5cm
in-dezoito de 12,5a15cm
in-trinta e dois de10al1l2,5cm

in-quarenta e oito de 7,5a10cm
in-sessenta e quatromenos de 7,5 cm

22 Cf. Frederico PortaDicionario de Artes GraficasRio de Janeiro, Editora Globo, 1938.
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2. A dissertacao

Referimo-nos essencialmente a dissertacdo que paae corresponder a uma
tese (de Mestrado ou de Doutoramento) como a nelatdu mesmo as exposicées orais
que também devem, em regra, obedecer a uma eatrutur

A dissertagcao €, antes de mais, a demonstracamagroblematica e ndo uma
listagem de ideias preconcebidas, de teses pratenta incontestaveis ou de
afirmacdes axiomaticas.

Pode dizer-se que demonssanifica definir e sopesar conceitos e indicaslore
testar hipdteses, analisar factos e ideias, compagamentos, delimitar parametros,
periodizar a investigacéo, etc.

Tudo isso deve caber no que chamamos a disser{dgionestrado, de
doutoramento, ou para outros fins) e ser formatizedestrutura do plano.

Antes de comecar a pensar em escrever uma digggerta estudante deve
definir previamente o que é que vai demonstrap. dgsreliminar a propria investigacao,
pois de nada serve acumular observacdes e dadd® sbspuser de uma hipdétese (ou
de uma bateria de hipéteses) sobre uma problendgizaminada. De certo modo,
podemos dizer que, no processo de investigacadificien a teoria precede a
observacao.

Voltaremos a este assunto mais adiante.

O plano de uma dissertacdo € constituido pordggdil' nitidamente separados:
1. Introducéo
2. Desenvolvimento

3. Concluséao

E indispensavel ter-se uma ideia clara das fung@sectivos proprios de cada
um desses "blocos".

A) A introducéo
Embora seja uma tautologia, ndo é indtil insigtie a "introducao introduz".
Pretende-se significar com isso que a introduc@oen@lica, ndo define, ndo elocubra

por assim dizer.

A introducdo tem uma Unica finalidade: pbr o peolh e indicar
(sinteticamente) o caminho que se vai seguir paatar.



27

A definicdo de conceitos, exposicao de facto®ims]l discussdo de argumentos,
etc., tudo isso tera o seu lugar no "desenvolviaieptopriamente dito e ndo na
"introducao".

Nesta, importa apenas deixar claro ao leitor qualoblema que se vai tratar e
como.

Digamos que numa dissertacdo de 20 paginas,caugio podera ter meia ou
uma pagina, mais ou menos. Numa dissertacdo deash@sfue atinja as 100 paginas,
uma introducdo de meia duzia de paginas €, na imailms casos, amplamente
suficiente.

Na introducdo o leitor tem apenas que ficar cona yoarspectiva clara dos
objectivos (o0 que é que se vai demonstrar) e dassmeae se vao utilizar para os atingir
(nas suas linhas gerais, bem entendido).

Se, logo a seguir, ler a conclusao, devera fimar ema ideia global do trabalho:
objectivos, meios e resultados a que se chegodebknvolvimento encontrara entdo as
fundamentacdes desse trajecto.

Em suma, ndo sera provavelmente muito exageradodglie "a introducdo mais
curta é geralmente a melhor".

B) O desenvolvimento
No desenvolvimento é analisada a problematica eestg§o, comparados os
argumentos, discutidas as posicdes eventualmdaterdes.

E conveniente evitar deixar-se embrenhar em didess paralelas que
constituam um factor de dispersao relativament@rablema central. Deve tratar-se
todo o tema mas so6 o tema.

Para isso é indispensavel comecar por definiroosaitos-chave do tema que
eventualmente nos tenha sido proposto.

Por exemplo, o tema:

"Em que medida a expansdo de uma economia € talaEelo
desenvolvimento dos investimentos?"

Os conceitos-chave seriam, neste caso:

0 - "expansao"

O - "investimentos"

mas também, o que nem sempre € notado:
I - "em gque medida..."

Com efeito, a presenca tiem que medida..." € um alerta: deixa entender que
o0 desenvolvimento dos investimentos, se € em desaljavel, pode, em certas situacdes
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que importa precisar, ndo ser automaticamente fagba expansdo de uma economia
(por exemplo numa economia subdesenvolvida caizatier pela auséncia ou
insuficiéncia de qualificacdo da mao-de-obra agtiva

Nao atender a esta condicionante e construir urdisa baseada apenas em
parte do tema (por exemplo, incidindo exclusivamesbbre os beneficios dos
investimentos para a expansao econdémica, comocke@asstancias fossem invariaveis
e uniformes) equivaleria a construir um trabalhocgar e incompleto. O professor
estaria no direito de entender que o estudanteorépreendera o que Ihe era pedido.

E obvio que o resultado poderia ser desagrad@val @ candidato, pois, num
teste ou exame, a tematica proposta define senigestiwos e fronteiras que é
necessario respeitar. estes ndo s6 fazem parteatiacdo como sédo uma questdo
central do préprio espirito da prova.

C) A concluséo

Tal como a introdugéo, a conclusao deve ser sudildio interessa perder tempo
a explicar o que deveria ter sido explicado no édeslvimento”. Para usar uma
expressao de senso comum: "a conclusao conclui".

A conclusdo também ndo é nem um resumo nem umesein

O resumo faz o apanhado, por assim dizer em diggm telegrafica" de todas
as ideias do texto, ou pelo menos das mais relevant

A sintese apreende as ideias-chave ou as idaianciss do texto, quer estas
estejam explicitas ou implicitas.

A conclus@o nao é nem uma coisa nem outra: vai dbe sintese e muito para
além do resumo. Melhor ainda: é de natureza dieren

A conclusdo é um resultado. Uma resposta claren gonoblema claramente
estudado. E, se possivel, a afirmacgdo de um pentisth, uma escolha ou uma decis&o.
Pode (e deve) ser formulada com tanto maior prigégoanto maior for a
complexidade da questdo analisada, mas essa piud@e deve conduzir a um
resultado nebuloso diluido num pensamento ambigase compraz em incognitas de
profundidade duvidosa...
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3. Instrumentos Metodoldgicos:
Andlise e Sintesé

a) - O problema da Andlise

Podemos, de uma maneira simplificada, distingaméaiseda _sintesedefinindo
a "analise" como a decomposi¢cdo de um todo nosedenmentos e a "sintese" como a
composicdo de um todo a partir dos seus elenféntos

Importa ver cada um destes processos mais em porme

Na andlise distingue-se geralmente a "analiseoreahaterial" (por exemplo o
prisma que analisa a luz branca nos seus elematad®nalise mental ou ideal" (por
exemplo quando se diz que a definicdo é a an@isendconceito).

Ha, porém, tantas formas de andlise como domiilti@®@nhecimento.

De qualquer modo, podemos admitir que, seja aquab fobjecto de analise, a
sua funcéo epistemoldgica é sempre a mesma.

Comecemos todavia por uma outra ponta, ou sejacquilio que ela ndo é. E ela
nao € uma simples divisdo. Por exemplo, cortarooepd fatias. A andlise do pao €, no
sentido proprio do termo, para encontrar faringaaasal, etc.

Analisar também néo significa necessariamenteliicap. Trata-se sobretudo
de passar de um plano a outro, ou seja da aparé&nesrutura, do percebido ao
concebido. Dizer que a ciéncia se propde "expbicaisivel complicado pelo invisivel
simples" (Descartes) é definir a ciéncia pela pacgmalise.

E de facto evidente gue a analise, mesmo a ma&iaiaé uma explicacdo, na
medida em que ela nos permite passar do sensivitaligivel, do conhecimento
"vulgar" (também chamado "senso comum") ao conledioncientifico.

Entramos agora em terreno de polémicas antigas.

Assim, o valor epistemoldgico da analise no sentdtrito (explicacdo do
complexo pelo simples, como referimos anteriorment®mntestada.

A férmula é virada do avesso, por assim dizemgeraenta-se que a ciéncia,
longe de explicar "o visivel complicado" pelo "isiviel simples”, como se acreditava
até ao século XIX, depois das descobertas da rsim@e da mecanica quantica explica
sim o "visivel simples" pelo "invisivel complicaddE este “invisivel complicado" é
uma rede de relagdes.

23 A andlise introdutéria destes conceitos integranairalmente, no debate dos métodos cientifiges q
desenvolveremos posteriormente.
24vd. André Vergez et Denis HUISMANLogique Paris, Nathan, 1958.
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Segundo Bachelard, a fisica contemporanea ¢é mésiema porque soO
"simplifica o real complicando a razao". Estamostgydao longe de poder explicar o
universo pela "naturezas simples" de que falavadtes.

Muitos autores avangam ainda que é hoje evider@agnetodologia cartesiana
repousa, de facto, num postulado mecanicista. faugee um todo se explica pela soma
das suas partes, um funcionamento global pela slenfancionamentos parciais. Ora
um tal postulado é desmentido em varias ciéncias.

Por exemplo, em Biologia o organismo funciona coom todo e um
comportamento € uma reacc¢ao global e ndo uma semeflexos desencadeados por
uma soma de estimulagdes. Em Sociologia s6 se poadgwreender (no sentido
weberiano) uma instituicdo como uma significacdeagunto e ndo analisando partes
isoladas separadamente umas das outras (emborpresssso empirico seja também
necessario).

O mesmo se passa em Economia, como os Classians vi

Numa perspectiva ainda mais vasta, a modernaigangistémica® pde em
relevo esta complexidade.

Joel de Rosnay escreve que hoje estamos confosntamm "o numero e a
prodigiosa variedade dos elementos, das relacasntr-relacées ou das combinacdes
sobre as quais repousa o funcionamento dos graigiesias de que somos as células,
para néo dizer os mecanisnf3sE acrescenta mais a frente: "Fala-se muito, ligje,
importancia de uma 'visdo de conjunto' e de unorgsfde sintese'. Atitudes
consideradas necessarias para ultrapassar os
grandes problemas do mundo moderno. Infelizmerdeesmos preparados pela nossa
educacdo. Observem a lista das disciplinas unigges: elas dividem a natureza em
outros tantas coutadas (‘chasses gardées") cuamdote fechadas. Ou, mais
simplesmente, lembrem-se da formacdo de base geamni na escola: francés,
matemdticas, ciéncias, historia e geografia, edacagvica ou linguas estrangeiras:
peguenos mundos fragmentados, vestigios de umaorddo esparso

Deveremos observar apenas um 'método analitieolspla 0os elementos e as
variaveis para os abordar um por um? Mas enquantpentos isolam, analisam e
discutem, as mutacdes tecnolégicas e a revolugioal impdem a sociedade novas
adaptacdes. O desnivel entre a velocidade de géelms problemas e os prazos de
aplicacdo das grandes decisdes torna ainda ma@ios 0s hossos métodos de analise
da complexidadé®.

2 \er, por exemplo, Joel de ROSNAle Macroscope - Vers une vision globdaris, Seuil, 1975. HA
uma traducdo portugues@: Macroscopio - Para uma visdo globdlisboa, Arcadia, 1977 (Trad. de
Maria A. de Oliveira Soares)

2°ROSNAY 1975, p. 10.

2"ROSNAY 1975, pp. 10-11.
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Em contrapartida, acrescenta mais a frente o memnar, a nova analise
sistémica baseia-se numa "abordagem global doteprab ou dos sistemas estudados e
concentra-se no jogo de interaccées entre os kenereos™.

De certo modo Descartes tinha-o dito quando esgrgue "se alguém quiser
investigar a sério a verdade das coisas ndo deethes uma ciéncia particular: estao
todas unidas entre si e dependentes umas das'dutras

Parece todavia que estas objec¢des, que tiverangrito de, criticando o
mecanicismo, revelar as dificuldades da analise, p@em em causa a "analise"
enquanto tal, mas apenas um determinado tipo disean&a

N&o se trata portanto de renunciar a analisegmid® lato) pois se o fizessemos
estariamos igualmente a renunciar a explicagaatifc@anem proveito de teorias
finalistas. Na verdade a andlise permanece, del@rgertos limites, essencial para
explicar os efeitos pelas causas, os "condiciorigumles "condicionantes”, as unidades
aparentes por combinacfes complexas frequenteesgurndidas.

b) - A Sintese
A sintese aparece a primeira vista como a comtidpala analis®.

Descartes faz seguir a sua regra da andlise poregra da sintese que consiste
em: “"conduzir por ordem os meus pensamentos couegaelos objectos mais
simples e mais faceis de conhecer, para subir aopeupouco, por degraus, até ao
conhecimento dos mais compostos".

E evidente que a possibilidade desta sintesenal@gopde uma identidade entre
a razdo humana e a estrutura do universo, o gaelifagr mais tarde a Hegel que "tudo
0 que é racional é real, tudo o que real é racipradionalismo metafisico rejeitado
pelo racionalismo critico moderno, na medida em d¢qoda a sintese nao é
necessariamente racional.

Isso porque se a sintese é a unificagcdo dos yarés, do diverso, existe
também uma "sintese irracional" que precede ollraltke andlise cientifica: a sintese
expontanea operada pela percepcao. Por exemplocepp@&o sensivel da cér € uma
espécie de sintese, tal como nos lembra Bergsam '$¢gundo a luz vermelha que tem
0 maior comprimento de ondas e cujas vibragbes E@oconsequéncia, as menos
frequentes, regista 400 trilides de vibragdes.

Seria preciso 25 000 anos para as Vér isoladattiente

20p. cit,, p. 11

2° René DESCARTESRegras para a Direccdo do Espiri@628?). Trad. port., Lisboa, Edicées 70,
1985, p. 13 (trad. de Jodo Gama).

30victor COUSIN dizia: "Sintese sem andalise: faiémcia; analise sem sintese: ciéncia incompleta".

3! Citado in VERGEZ et HUISMAN 1958, p. 164.
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Podemos dizer que, em casos similares, a senspgéere ja como uma sintese
mental. Nesse sentido, o conhecimento comum intjdigeela percepcado, € ja de certo
modo uma sintese.

Se, em certa medida, é possivel admitir que a athartsintese técnica" é a
contrapartida da analise cientifica e a prova davalidade, muitos autores consideram
incorrecto ir mais além: uma sintese puramente ahgoe deduz o universo no papel
é-lhes eminentemente suspeita.

E lembram que se Descartes julgava poder dedumuralo a partir de alguns
principios a priori, também era o primeiro a re@udn que s6 deduzia combinacdes
possiveis de elementos, insistindo mesmo, contmarite ao que alguns afirmam por
vezes, na necessidade de fazer experiéncias & fumrificar as hipoteses.

Hegel por sua vez pretende fazer a sintese doanmpmodintermédio de uma
"dialéctica" a priori.

Assim, partido do _seconstréi a ideia do tempm do_devir(futuro). Para ele a
antitese do ser é 0 nao-ser. E a sintese do sen@oekser é o devir (futuro). Ou seja, o
que era e ja ndo é vai em breve sé-lo.

Dialéctica elegante mas pouco convincente, afirnoatnos autores. Ela s6 é
possivel porque Hegel "ja tem" a experiéncia darfut

O mesmo acontece com a "sintese histérica" quesamia igualmente um
caracter um pouco arbitrario. De facto, o histanmagrofeta do passado, s6 "deduz" os
acontecimentos porque estes ja se produziram. Astuase sO seria realmente e
puramente racional se o historiador fosse capazeder os acontecimentos.

A prépria "sintese técnica", verificacdo da aeali:mdo se identifica
necessariamente com 0s processos através dosquaigeza produziu os objectos que
nés reproduzimos. Como dizia Paul Valéry, ha unohémtre a formacdo dos seres e
das coisas pela natureza e a "construcao" dostabjgee somos capazes de fabricar.

A racionalidade do mundo é o postulado da ciéde@ndo e indispensavel
sem duvida, mas apenas um postulado. O nosso gdedsintese é ainda demasiado
limitado. Por exemplo, o homem ndo pode ainda fazsintese da vida que seria a
contra-prova talvez irrefutavel da analise mecardst fenédmenos bioldgicos.

De qualquer modo, e sejam quais forem as dific@slada sintese, a ciéncia
conclui sempre por construcdes sintéticas (masesiaimentais).

Esteve em determinada altura muito na moda criéicanteligéncia puramente
analitica” considerada uma manifestacdo de espEstreito, cega pelo pormenor,
destruidora da unidade das probleméaticas. Esseactihha algum fundamento mas
comportava igualmente, em muitos casos, algumastiggu Por exemplo certas
monografias perdiam de vista o alcance (ou a @dpgnificacdo) de problematicas
mais vastas que l|hes dariam porventura sentidosrsdis. Mas, em mudltiplas
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circunstancias, revelaram-se Uteis para aprofupdamenores esquecidos, consolidar
conhecimentos pontuais, cimentar alicerces decewdiftedricos futuros. Por exemplo,
certas monografias portuguesas sobre Africa eldbsramo tempo colonial, quando
competentemente elaboradas (e sdo muitas), poeesiarrse hoje, num contexto
radicalmente diferente, como matéria-prima pregimasa novas interpretacoes tedricas.

Por outro lado, também a "inteligéncia purameirt&ética”, pronta a fabricar
mundos imaginarios, amorosa dos grandes sisterdas eonstru¢cdes ousadas, apesar
do seu caracter impulsionador de novas ideiasfercia da sua inspiracdo, pode muitas
vezes revelar-se perigosa ao dar corpo a um imagigée nada fundamenta, nem
empirica nem racionalmente.

Em resumo, um investigador que avanca uma hipdmsauma bateria de
hip6teses) e constréi assim uma grande teoriggvi@entemente prova de um espirito
sintético precioso. Mas é fundamental ndo esqupeern teoria devera, por sua vez, ser
submetida a "reducao epistemoldgica"” operada poichs experimentais. Brunschvicg
tinha alguma razdo em dizer que a "sintese amhig@oambigua” é preferivel muitas
vezes "a probidade incorruptivel" da andlise qu&o"afirma nada que ndo possa
demonstrar®...

Do ponto de vista de Mario Bunge o conhecimentmntffico é racional,
objectivo, factual, transcendente aos factos, tawmliclaro e preciso, comunicavel,
verificavel, dependente da investigacdo metdditstiermatico, acumulativo, falivel,
geral, explicativo, preditivo, aberto e il

Referindo-se a andlise e a sintese, LAKATOS e MARC(1986) escrevem
que "o conhecimento cientifico € considerado aocal&ém virtude de:

a) ao abordar um facto, processo, situacdo ourfend, decompdr o todo em
suas partes componentes (ndo necessariamente a pagi@oque a divisdo permite),
com o propdsito de descobrir os elementos corigttuda totalidade, assim como as
interligacbes que explicam a sua integracéo enéfudg contexto global;

b) serem parciais os problemas da Ciéncia e, eseqaéncia, também as suas
solugcbes; ou, de inicio, os problemas propostos redtritos ou € necessario
restringi-los, com a finalidade de analise;

c) o procedimento cientifico de "analise" deve dtmir a "sintese": se a
investigacdo se inicia decompondo os seus objeciws a finalidade de descobrir o
"mecanismo" interno responsavel pelos fendmenosraddos, segue-se 0 exame da
interdependéncia das partes e, numa etapa fitshtase", isto € a reconstrucao do todo
em termos das suas partes inter-relacionadas. Assira processo de andlise leva a
decomposicdo do todo em seus elementos ou compsenentde sintese procede a
recomposicao "das consequéncias aos principigadinto ao produtor, dos efeitos as
causas ou, ainda, por simples correlacionamentJIMRO)". O processo de analise e

32Cf. VERGEZ et HUIMANS 1958, p. 165.
33 Mario BUNGE,La Ciencia, su Método y su FilosafiBuenos Aires, Siglo Veinte, 1974. Citado por
Eva M. LAKATOS e Marina de A. MARCONMetodologia CientificaS. Paulo, Atlas, 1986, p. 29.
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a subsequente sintese sado "a Unica maneira coaltecitescobrir como se constituem,
transformam e desaparecem determinados fendmamosee ‘todo’ (BUNGE)". Por
este motivo, a ciéncia rechaca a sintese obtidas&ria realizacdo da analidé"

De certo modo isto também tem algo a ver com a&rebdsdo de Gaston
Bachelard segundo a qual "se pudéssemos (...)zirafllosoficamente o duplo
movimento que actualmente anima o pensamento f@entaperceber-nos-iamos de
que a alternancia do a priori e do a posterioribégatoria, que o empirismo e o
racionalismo estdo ligados no pensamento cientifioo um estranho laco, tdo forte
como o0 que une o prazer a dor. Com efeito, um deleda dando razdo ao outro: o
empirismo precisa de ser compreendido; o racionaliprecisa de ser aplicado. Um
empirismo sem leis claras, sem leis coordenadas, lsis dedutivas ndo pode ser
pensado nem ensinado; um racionalismo sem provipaves, sem aplicacdo a
realidade imediata ndo pode convencer plenamenteal@ de uma lei empirica
prova-se fazendo dela a base de um raciociniotitoegse um raciocinio fazendo ele a
base de uma experiéncia. A ciéncia, soma de pmdasexperiéncias, soma de regras e
de leis, soma de evidéncias e de factos, tem poisseidade de uma filosofia com dois
pélos.

Mais exactamente ela tem necessidade de um dédemato dialéctico,
porque cada nocao se se esclarece de uma formdecoempar segundo dois pontos de
vista filoséficos diferented®

34Cf. LAKATOS e MARCONI 1986, pp. 31-32.
35 Cf. Gaston BACHELARDA Filosofia do N&o. Filosofia do Novo Espirito Ciéino. Trad. port.,
Lisboa, Presenca, 32 ed. 1984, pp. 9-10 (tradJd&dura Ramos).
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Il PARTE - PROBLEMAS DO CONHECIMENTO
CIENTIFICO

1. Métodos do
conhecimento cientifico

Um autor escreveu, com razéo, que nao ha ciéagiaosemprego de métodos
cientificos.

Muitas definicbes de método tém sido apresentadasnais diversas areas do
conhecimento. Umas sublinharam o factor de "segatara consecucao dos objectivos
da pratica cientifica. Outras puseram em relevos@ss limites como condi¢ao
necessaria mas néao suficiente para a obtencaodimdee

Ao longo dos séculd%as teorias cientificas e correlativamente os otisps
métodos, foram objecto de um debate apaixonadogBg®s da Antiguidade Classica
a Galileu, de Francis Bacon a Kant, de Hume a Ragdper, a percepcédo da ciéncia
sofreu transformacgdes que a discusséo sobre odasétn acompanhando.

Algumas dessas ideias serdo estudadas mais ad@ortgecemos por uma
concepcdo moderna do método como teoria da ina@eétly baseando-nos na
classificacdo de Mario Bunge.

"Toda a pesquisa, ndo importa de que tipo sejgmderse resolver un conjunto
de problemas. Se o pesquisador ndo possui umacdidetados seus problemas, ou se
nado se mune dos conhecimentos necessarios pardadaber ou ainda se propde
solugcdes mas néo as submete a prova, diremos quan@ega o método cientifico. E
0 caso do fantasista e do charlatdo, que adoptamprapalam certas crencas sem
averiguar se SGo comprovaveis e compativeis caber sientifico do dia.

Dizemos, por outro lado, que uma investigacaaufdeconjunto de problemas)
procede de acordo com o método cientifico se curoprao menos propde-se cumprir,
as seguintes etapas:

1. Descobrimento do problema ou lacuna num conjul@oconhecimentos. Se o

problema nao estiver enunciado com clareza, passaetapa seguinte; se o

estiver, passa-se a subsequente.

2. Colocacéao precisa do problema, dentro do pdssimetermos matematicos, ainda
que nado necessariamente quantitativos. Ou ainddocacdo de um velho
problema a luz de novos conhecimentos (empiricdednicos, substantivos ou
metodoldgicos).

3¢ LAKATOS (Eva Maria) e MARCONI (Maria de Andradé)letodologia CientificaS. Paulo, Atlas,
1986, pp. 42 sgs.
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3. Procura de conhecimentos ou instrumentos relevgara o problema (por exemplo,
dados empiricos, teorias, aparelhos de medicaajcééc de célculo ou de
medicao). Ou seja, exame do conhecido para texgalver o problema.

4. Tentativa de solucédo do problema com auxiliordem®s identificados. Se a tentativa
resultar indtil, passa-se para a etapa seguirge;amtrario, a subsequente.

5. Invencado de novas ideias (hipoteses, teorig8amicas) ou producdo de novos dados
empiricos que prometam resolver o problema.

6. Obtencdo de uma solugdo (exacta ou aproximamlg)rablema com auxilio do
instrumental conceptual ou empirico disponivel.

7. Investigacdo das consequéncias da solucdo obiidase tratando de uma teoria,
procura de progndsticos que possam ser feitos cggn auxilio. Em se tratando
de novos dados, exame das consequéncias que ptmsgrara as teorias
relevantes.

8. Prova (comprovacéao) da solucao: confronto dacdol com a totalidade das teorias e
da informacdo empirica pertinente. Se o resultadatiéfatério, a pesquisa é
dada por concluida até novo aviso. De contrariesgae para a etapa seguinte.

9. Correccao das hipoteses, teorias, procedimentdados empregados na obtencéo da
solugéo incorrecta. Esse €&, naturalmente, o comdecam novo ciclo de
investigacac®.

Eva Maria Lakatos e Marina Marconi resumem a ifilaale da actividade
cientifica como sendo "a obtencdo de verdade atrdsécomprovacao de hipoéteses,
que, por sua vez, sao pontes entre a observacéalitade e a teoria cientifica que
explica a realidade. O método € o conjunto dasidaties sistematicas e racionais que,
com maior seguranca e economia, permite alcangljeotivo - conhecimentos validos
e verdadeiros - tracando o caminho a ser segdetectando erros e auxiliando as
decisdes do cientist&"

Porém ha autores como Feyerabend, por exempla, qa@m o "progresso
cientifico s6 é possivel se os investigadores sieeeem submergidos por principios
metodoldgicos esterilizant&s"

Wallliser e Prou notam que Feyerabend nega a egigtée um meio universal
de validacdo cientifica e insiste na auséncia decrit@rio objectivo de demarcacao
entre a ciéncia e a nao ciéncia. Para Feyerabsephirar a ciéncia da ndo-ciéncia é nao
apenas superficial mas também prejudicial ao avdocoonhecimento. Se queremos
compreender a natureza, se queremos controlasso moeio ambiente fisico, temos

que nos servir de todas as ideias, de todos oglo®®ndo apenas de uma seleccao de

%" BUNGE (Mario), Epistemologia - Curso de ActualizaciéBarcelona, 1980. Trad. brasileira:
Epistemologia - Curso de Actualizag&DUSP, 1980, p. 25.

3B AKATOS e MARCONI 1986, pp. 41-42.

SOWALLISER (Bernard) e PROU (Charlety Science EconomiquBaris, Seuil, 1988, p. 32.
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alguns deles. Afirmar, inversamente, que ndo h&hemmento fora da ciéncia extra
scientiam nulla salusnado passa de um conto de fadas demasiado céthodo”

A heterodoxia "anarquizante" ou "dadaista" de Fdgnd ndo deveria chocar
tanto como por vezes se pretende. O proprio Cl&eteard, considerado pai do
método experimental nas ciéncias, escrevia em #8685'para encontrar a verdade
cientifica, no fundo importa pouco saber como € @u®sso espirito raciocina; basta
deixa-lo raciocinar naturalmente, e nesse caspate@d sempre de um principio para
chegar a uma concluséo. A Unica coisa que teremfazdr aqui, é insistir num preceito
que premunird sempre 0 espirito contra as numecamasas de erro que se podem
encontrar na aplicagdo do método experimental. fireseito geral que é uma das bases
do método experimental € a davida (...). De mod® ajuegra Unica e fundamental da
investigacao cientifica reduz-se a duvida, com® jaroclamaram alias os grande

filosofos™*.

Alias, sublinham com razdo Walliser e Prou, Fayend incita mais a praticar
um pluralismo metodolégico do que um anarquismadudgicd?. Como Feyerabend
nota, "ao escolher o termo 'anarquismo’' mais raddfique seguir o uso geral. Contudo
0 anarquismo tal como foi ou é praticado, tantpassado como hoje, por um nimero
sempre crescente de pessoas, tem caracteristeeastgu longe de defender. Faz pouco
caso das vidas humanas e da felicidade dos homsae o que diz respeito as vidas
ou a felicidade daqueles que pertencem a um cer)j € contem precisamente essa
espécie de dedicacio puritana e de rigor que déteyt E por essas razdes que prefiro
utilizar agora o termo dadaismd"

Mas o tom irénico, por vezes sarcastico, de Fegaichndo é todavia do agrado
de muitos autores e tem levantado algumas poléthicas

E conveniente ainda distinguir, como o faz L. Hgeg, entre "técnica"
(cientifica) e "método" (cientifico). Uma técnicguésale a uma forma de atingir certo
objectivo.

A "técnica" pode ser equiparada a uma determifadiaa de utilizacdo dos
instrumentos (seriam "técnicas" os procedimentoptados para determinar maximos
ou minimos de fun¢des dadas, para construir arsostrapara tracar graficos, por
exemplo).

Por sua vez o "método" (cientifico) € uma formaseleccionar técnicas, ou de
avaliar alternativas para a accao (cientifica).

4° FEYERABEND (Paul) Against Method1975), Trad. francés&ontre la Méthode - Esquisse d'une
théorie anarchiste de la connaissanParis, Seuil, 1979, p. 346.

41 BERNARD (Claude), Introduction & I'Etude de la Médecine ExpérimentdlE365), Paris,
Flammarion, 1984, pp. 83-84.

“2WALLISER e PROU 1988, P. 33.

“*FEYERABEND 1979, p. 18.

“4ver, por exemplo, L. HEGENBERG&¢tapas da Investigacdo Cientifica. Paulo, EDUSP, 1976, vol.
2, p. 204.
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Citando Ackoff, Hegenberg observa: "Assim, engoiasttécnicas utilizadas por
um cientista séo fruto das suas decisfes, o0 mddogpal tais decisdes sdo tomadas
depende das suas regras de decisdo. Métodos sée degescolha; técnicas sao as
préprias escolha¥”

Falar-se-4 muito de logica, no sentido de Logmanél, stricto senso mas
igualmente no sentido mais largo de de coeréndia @3 parametros utilizados e as
conclusdes obtidas. Serge-Christophe Kolm, por piertenta pér em relevo o que ele
considera uma falha de l6gica num dos pontos do, lalids importante e estimulante,
de Marshall SahlinsStone Age Economf@ S.C. Kolm considera que se Sahlins
tivesse formalizado o seu raciocinio "teria evitddapresentar, como tese central, uma
demonstracdo logicamente falsa. Ele mostra queagadores-colectores trabalham
pouco, e conclui que estdo em situacdo de aburddD@ essa conclusdo ndo é uma
consequéncia légica da premissa. Por exemplo, godstar em situacdo de pendria e
trabalhar muito pouco se a produtividade de trabatticional fér suficientemente fraca.
E por conseguinte possivel que a conclusdo sefiaex@ penso mesmo que é, num
cert% sentido, plausivel. Mas Sahlins ndo o demmnsbntrariamente ao que ele cré e
diz"".

2. O Método Indutivo

Ao falar do método indutivo ndo se pode deixareaderir o nome do filésofo
inglés Francis Bacon (1561-1626) cuja importana@atan matéria é assinalada por
Bertrand Russell na siistéria da Filosofia Ocident&f como "fundador do método
indutivo moderno e pioneiro da sistematizacdo bbdic processo cientifico”.

Diz-nos Bertrand Russell: "Bacon foi o primeiroldaga lingagem de filésofos
de espirito cientifico que acentuou a importanadandlugdo como oposta a deducéo.
Como a maioria dos sucessores, tentou achar umma fde inducdo superior a que se
chama 'inducéo por simples enumeracao' que poaxeammplificada por uma parabola:
era uma vez um funcionéario do censo que tinha dgeréaer os nomes de todos os
chefes de familia em certa aldeia de Gales. O pombamava-se William Williams; e
também o segundo, terceiro, quarto... Por fim &eedconsigo: 'isto € uma macada;
evidentemente todos se chamam assim, vou insaevé-ltenho um feriado'. Mas
enganava-se. Havia justamente um que se chamamaldohs. Isto mostra o erro de
admitir implicitamente a indugado por simples enwag&o”.

Observa ainda aquele fildsofo que Bacon "avalioseo método mostrando
como organizar os dados de observagcdo como basénd#sa. Nao devemos ser como
as aranhas, que tecem coisas saidas de si mesmas,omo formigas, que apenas

“HEGENBERG, p. cit., p. 116.

46 SAHLINS (Marshall),Stone Age Economidd972). Trad. fr.Age de Pierre, Age d'Abondance -
I'Economie des Sociétés Primitiv€aris, Gallimard, 1976.

4" KOLM (Serge-ChristopheRhilosophie de I'Economiaris, Seuil, 1986, p. 103.

“8 Bertrand RussellHistory of Western Philosophy and its Connectioth w?olitical and Social
Circumstances from the Earliest Times to the Pregmy. Trad. portuguesaHistéria da Filosofia
Ocidental Lisboa, Circulo de Leitores, 32 edicdo 1979,d0me, pp. 111-113 (trad. do Prof. Vieira de
Almeida).
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juntam, mas como abelhas que juntam e combinam fanto injusto para as formigas,
mas esclarece o pensamento de Bacon".

Esse capitulo da obra de Francis Bacon mereceritodaparos de Bertrand
Russell: "O método indutivo de Bacon fraqueja psuficiente firmeza nas hipoteses.
Ele esperava que a mera ordenacdo de dados tashaidgaa hipbteses justa, mas isso é
raro. Em geral a formulagdo de hipoteses é a paai® dificil da obra cientifica, e onde
€ indispensavel a maior pericia. Nenhum métodoilpliss a invencdo de hipoteses
segundo regra. Usualmente alguma hipodtese € pnalimecesséario a uma colecgao de
factos, se a seleccdo de factos exige método eldrglia determinada. Sem alguma
coisa de este género, a mera multiplicidade dedal# nada sen/&"

E B. Russell acrescenta: "A parte da deducéo éntiei € maior do que supés
Bacon (...). O problema da inducédo por enumeragdaes continua insoltver”.

Georges BénézE classifica a indugcdo como o movimento que faz gvass
espirito do singular ao universal e nota que a®awde "singular' e "universal" sao
reservadas para a forma e fazem abstraccdo daantémocdes.

Singular: 0 acontecimento (enquanto tal); unideksiglenquanto tal).

Segundo concepcles tradicionais, também se udliziefinicdo de método
indutivo como a passagem do particular ao gertdstexpressdes designam o que ha de
material no acontecimento, no conceito ou na lei.

Nesse caso um "particular" pode ser ja um "uré¥erBor exemplo, o conceito
de "homem branco" é particular em relagcdo ao ctm¢ceiomem" (mais geral), mas
ambos sado universais. Bénéze considera que a idadgsdas matérias sensiveis
permite esta escala do particular e do geral, iagular' e "universal" sdo as Unicas
nocgdes logicas formais que podem servir de quadrolidplicidade dos "particulares" e
das "generalidades".

Feita esta distincdo, a verdade é que a maioe piEms autores utiliza mais
frequentemente as noc¢des de "particular" e del"geadefinicdo do método indutivo,
umas vezes num sentido estrito outras num sentai®lato (singular/universal).

E porém conveniente relembrar que, como sublihhéiegenbertf, "ha varios
sendes nessas concepcoes tradicionais”.

Em primeiro lugar (deixando agora de lado a ds&nissobre os argumentos

dedutivos) ¢é perfeitamente possivel que um argwumeimdutivo passe,
surpreendentemente, "do geral para o particulageHberg da um exemplo:

4°Bertrand RusselHistéria da Filosofia Ocidentabp. cit, vol. 2°, p. 113.
50B. RussellHistéria da Filosofia..., op. citp. 113.

5! BENEZE (Georges),a Méthode ExpérimentalParis, PUF, 1960.

52 HEGENBERG op. cit, vol. 1, pp. 169 e sgs.
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2/3 da populacao de (Lisboa) fuma
Jodao é (lisboeta)
logo, Jo&o fuma

Vé-se por aqui que a concepcao "particular/gerad’ é tdo satisfatéria como
poderia parecer a primeira vista.

Feita esta prevencéo, utilizaremos as nocdes ecoaisins departicular e de
geral

Na inducéo interessa sobretudo a "inducdo angiife® de Francis Bacon, que
ultrapassa o conhecido para afirmar que sera seaxegia°

Por exemplo, no silogismo:

Pedro morreu.

Pedro € homem.

Paulo morrera porque também é homem.

No plano légico, nada prova que Paulo morrera éammma medida em que sé
saberei que era mortal depois da sua morte. |sto djmer que decido livremente que
todos os homens morrerdo a partir do facto de igumsamorreram. Bénézé nota que é
preciso considerar esse movimento do espirito,dacio, como independente da
matéria sensivel e fenomenal sobre a qual eleeincid

Aqui gera-se polémica.

Um primeiro argumento € que nédo se tem direitandazir antes de estar
seguro da verdade de uma férmula empirica. Unsdléilei quando verificada. O que
quer dizer que dependemos em absoluto da experienci

A resposta usual é que se trata de um falso arganperque para verificar é
preciso prever. E para prever é preciso induzisdedogo o futuro é algo diferente do
passado que mudou simplesmente de sinal.

Um outro argumento contra a inducdo é que sedaderque tanto Paulo como
Pedro morreram, eu nado tenho necessariamenteim dieeafirmar (no plano 16gico)
que os vivos de hoje serdo os mortos de amanha.

O argumento é recusado pelos indutivistas pordizem, isso conduz-nos a
ideia de que ndo ha futuro (previsivel). Nesse easocao de futuro, tdo indispensavel
ao pensamento como a ideia de passado, tornarsepiapreensivel. Assim eu devo

S BENEZE,op. cit, pp. 8 e sgs.

54 Convem relembrar o sentido em que se empregarosceonceitos. O conceito deggumentq
raciocinio expresso numa linguagem, é em geralamjucto de enunciados dos quais um é a conclusao e
os demais sdo as premissas. A conclusdo enunoia® qbe vista defendido ou o que esta a ser jesidi.

As premissas compreendem as razdes oferecidasvemdia conclusdo. Cf. SOUSA e aliniciacéo a
Logica e a Metodologia da Ciéncig. Paulo, Cultrix, 1974. Veja-se também os astigogumentacao'e
"Argumento" do Prof. J. Bachelar e Oliveiia: Logos - Enciclopédia Luso-Brasileira de Filosofia
Lisboa, Verbo, 1989, vol. 1, pp. 347-349.
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tomar esse direito e criar a nocao de possibilidadmifestando desse modo a minha
liberdade em relacéo ao fendmeno.

Suart Mill afirma, ao argumentar contra a inddgaque se deveria falar de
"inferéncia do particular ao particular", passasdadirectamente, sem necessidade de
universalizar, do pensamento da morte de Pedreggaspresente, real) ao pensamento
da morte de Joao (futuro). A verosimilhanca desgaraento ndo viria da inducdo mas
do presentimento ou da presciéncia (que nao precisl inducdo). Esse
"pressentimento” sé se tornaria hipdtese se dtsummasse dela consciéncia por
intermédio da inducéo, operacdo puramente intele@s animais ndo induzem).

Poderemos escapar a estas dificuldades logictizantio o conceito de
"analogia"?

Também ndo parece que se avancara muito por iesevfacto pode dizer-se
que o resultado analégico se adquire pela ligag@aliata do ponto de partida e do
ponto de chegada. Mas, quanto menor for o contamiiecido maior sera a
necessidade de uma formalizacao cientifica, e plemanalogia ndo é suficiente.

Assim:
A terra (planeta) é habitada.
Marte (planeta) sera habitada?

Para fazer um raciocinio ligado pelo conceito piardeta" o silogismo nao
chega. Seria preciso passar pela inducao de giedtplaneta € habitado".

Na pratica, parece todavia excessivo pensar-se& quétodo indutivo poderia
ser isolado no processo cientifico. Assim, por g{enao referir-se a inducdo Claude
Bernard escreve:

"Define-se a inducédo dizendo que é um procedimdatespirito que vai do
particular ao geral, enquanto que a deducéo s@niacesso inverso que iria do geral ao
particular (...). Na qualidade de experimentadamitéir-me-ei a dizer que na pratica
parece-me muito dificil justificar esta distincdoseparar claramente a inducdo da
deducdo. Se o espirito do experimentador procadsmente partindo de observacdes
particulares para chegar a principios, leis ou gBigfes gerais, procede também
necessariamente dessas mesmas proposicdes gelgiis para ir a factos particulares
que deduz logicamente de tais principios. Porérandj a certeza do principio ndo é
absoluta, trata-se sempre de uma deducdo provigdia reclama a verificacio
experimental. Todas as variedades aparentes deirdioidependem apenas da natureza
do sujeito tratado e da sua maior ou menor congaee. Mas, em todos os casos, 0
espirito do homem funciona sempre por silogisnenéb poderia conduzir-se de outro
modo.

Do mesmo modo que na marcha natural do corponeeimosd pode avancar
pondo um pé diante do outro, também na marchaahaarespirito o homem so6 pode

SSBENEZEop. cit, p. 11
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avancar pondo uma ideia diante da outra. O quedjmer, por outras palavras, que é
preciso sempre um ponto de apoio para o espinita gara o corpo. O ponto de apoio
do corpo é o solo de que o pé tem a sensacao; to penapoio do espirito é o
conhecido, quer dizer uma verdade ou um principique o espirito tem consciéncia. O
homem nada pode aprender se ndo for do conhecidesgonhecido; mas, por outro
lado, como o0 homem ao nascer ndo tem a ciéncisairgfundo sabe sendo o que aprende,
parece que estamos num circulo vicioso e que o mmoesa condenado a nada poder
conhecer. Seria assim, com efeito, se 0 homemivegsé na sua razao o sentimento
das relagbes e do determinismo que se tornamierdarverdade: mas, em todos os
casos ele s6 pode obter essa verdade ou aprox@ndeta pelo raciocinio e pela
experiéncia (...). Os principios ou as teorias spreem de base a uma ciéncia, seja ela
qual for, ndo cairam do céu; foi preciso |A chggar um raciocinio investigativo,
indutivo ou interrogativo como se queira chamai. exessario, em primeiro lugar,
observar alguma coisa que se passou dentro oudfmrads. Du ponto de vista
experimental ha, nas ciéncias, ideias chamadadsragmrque sdo o ponto de partida de
um raciocinio experimental, mas que, na realidadgonto de vista da ideogénese, sdo
ideias a posteriori.

Numa palavra, a inducdo foi a forma de raciocpmimitiva e geral, e as ideias
que os filésofos e os sabios tomam constantementedeias a priori, nAo passam, no
fundo, de ideias a posteriori (...). De tudo istmatuirei que a inducdo e a deducéo
pertencem a todas as ciéncias. Ndo creio que adoda a deducdo constituam
realmente duas formas de raciocinio essencialndetietas. O espirito do homem tem,
por natureza, o sentimento ou a ideia de um pitgipe rege 0s casos particulares. Ele
procede sempre instintivamente de um principio adeguiriu ou que inventa por
hip6tese; mas nunca pode mover-se nos raciocieiasutto modo que nao seja por
silogismo, quer dizer do geral para o particdfar"

Como se vé o método experimental de Claude Bergael inspirou a
investigacado cientifica desde meados do século AtX século XX é menos
estreitamente indutivista do que alguns autoregequiem. Todavia o problema da
inducdo permanece como veremos mais adiante cormaodas questdes centrais no
debate metodoldgico em todas as ciéncias.

E conveniente retomarmos de novo os principiosnd#odo indutivo e
sublinharmos alguns aspectos desse debate.

Pode-se definir o método indutivo como um procesental, por intermédio do
qual, partindo de dados particulares suficienteenanbtados, se infere uma verdade
geral ou universal ndo contida nas partes exansnddaobjectivo dos argumentos
indutivos é de levar a conclusfes cujo contelud@ié amplo do que as premissas nas
quais se basearam.

Tanto os raciocinios indutivos como os dedutiwbaseiam em premissas, mas
0s seus resultados sdo logicamente diferentes.

S BERNARD op. cit, pp. 80-81.
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Se nos argumentos dedutivos premissas verdadewas invariavelmente a
conclusbes verdadeiras, nos argumentos indutivemigsas verdadeiras conduzem
apenas a conclusées provaveis

Por outro lado é conveniente sublinhar que, coefere Mark Blautf, "é
enganadora a ideia corrente sugundo a qual a deduedinducdo seriam operacoes
intelectuais opostas, a deducédo conduzindo do gergbarticular e a inducdo do
particular ao geral". De facto, "o contraste peritle nunca € o que opde deducgao e
indugdo, mas o que opde as referéncias demonafatey as inferéncias
ndo-demonstrativas que sdo precatias"

Devemos portanto distinguir duas acepc¢des do ggodadutivo:

Uma no plano légico, a que se chamanderéncia indutiva demonstrativa"
outra no plano do senso comum, denomiffadfaréncia indutiva ndo demonstrativa"
Mark Blaug refere que a confusdo entre os dois tgm inferéncia indutiva provocou
polémicas por vezes inuteis. Por exemplo a objededdarl Popper, segundo a qual "a
inducdo é um mito", refere-se a primeira, ou sejanducdo como raciocinio
demonstrativo légico, e ndo a inducdo como tertativdo demonstrativa, para
confirmar uma hipétese e a qual seria preferivatrar aducdo (e ndo inducao).

Ha, em resumo, dois sentidos do termo “indugao":

1. Na acepcgéo logica, cormderéncia demonstrativarata-se de um raciocinio
que utiliza premissas sobre alguns elementos decategoria para proceder depois a
uma generalizacdo ao conjunto da categoria. Nessg&s, tanto para David Hume
como K. Popper a indugdo ndo é um raciocinio l6gmwecto. De facto, s6 a légica
dedutiva permite tirar de premissas verdadeiraslgsdes verdadeiras.

2. No plano do senso comum, por assim dizerdacéo tem o sentido de
"inferéncia ndo-demonstrativa" Mesmo que as premissas sejam verdadeiras nao
se pode excluir a possibilidade da conclusdo &=a.f& Blaug da um exemplo: Vi um
grande ndmero de cisnes brancos; nunca vi um gegre; (conclusado): todos os cisnes
séo brancos.

Para este tipo de "induc&o" deveria, para masrerh, utilizar-se o termo de
aducéo, operacdo que ndo pertence a logica e guéesaltar do caos que constitui o
mundo real a um ensaio de conjectura sobre umeawelefectiva verificada por um
conjunto de variaveis pertinentes (Blaug). E aomado "contexto da descoberta” que
pertence a maneira como esse salto se efectuar.

Se a aducdo néo tem o valor I6gico que permdifiarmulacdo de "leis", a sua
utilizacdo e, em especial, a sua insercdo no "guntka descoberta”, ndo merecem ser
negligenciadas como o fazem os positivistas |6gicmsesmo muitos popperianos. A
utilizacdo da aducdo pode ser um factor de crildé ou permitir analogias ou

5" LAKATOS e MARCONIop. cit, p. 46.
S8 BLAUG (Mark), La Méthodologie Economigutad. fr., Paris, Economica, 1982, p. 15.
S°BLAUG 1982,ibd.
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intuicbes geradoras de novas ideias. Deve havesermano, ter atencdo em preservar
uma atitude criticd, evitando dogmatismos metodolégicos que impecanataral
desenvolvimento de novas ideias. E convenienteesgoecer que muitas das teorias
hoje mais bem firmadas tiveram a sua primeira egaiee em mitos. "Historicamente,
todas - ou quase todas - as teorias cientificagativ a sua origem em mitos: (..) um
mito pode conter importantes antecipacfes de seoigatificas (...). A ciéncia comeca
(...) com os mitos e a critica dos mifds"

Portanto o verdadeiro problema reside na "infeséimmutiva demonstrativa”
que se procura afirmar no processo logico e, poraldancar o estatuto cientifico. E
nesse plano (l6gico) que reside a verdadeira po#&mdmo veremos mais adiante.

Voltemos agora a andlise da indugdo (enquanteémi&a demonstrativa) tal
como ela tem sido apresentada pelos mais divensoea.

Damos exemplos do chamado argumento indutivoentide estreito, também
chamado argumento indutivo por enumeracgao simples:

O corvo 1 é negro
O corvo 2 é negro
O corvo 3 é negro
O corvo n & negro

Logo, todos os corvos s&o negros

Ou ainda:
O cobre conduz energia
O zinco conduz energia
O cobalto conduz energia
Ora cobre, zinco e cobalto s&o metais

Logo, todos os metais conduzem energia

Lakatos e Marconi tiram as seguintes conclusdgtesiéltimos silogismos:

1. De premissas que encerravam informacido soboes cdservados (Corvos
OuU n metais) passou-se a uma conclusdo que continbemafdes sobre casos nao
observados. Com efeito pode-se ter observado um,rdib corvos (ou metais) mas nao
se observaram todos 0s corvos (ou metais) da natlena tal observacao pode ser tao
impossivel como ingléria. Este facto justifica udes criticas mais violentas feitas ao
método indutivo: o "salto indutivo™.

5%Ver o interessante livro de DEUS (Jorge Dias @@ncia, Curiosidade e Maldicadisboa, Gradiva,
1986.

51 POPPER (Karl),Conjectures and Refutationd963), trad. brasileiraConjecturas e Refutacées
Brasilia, Editora Universidade de Brasilia, 192,68 e 80.
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2. Neste processo passa-se de indicios percebigdos realidade desconhecida
e por eles revelada.

3. De uma maneira geral o método indutivo demaneca&aminho de passagem
que vai:

- do particular ao geral (ou mais exactamente dwmusr ao
universal);

- dos individuos as espécies;

- dos factos as leis;

- das leis especiais a leis mais gerais.

4. A extensado do antecendente é menor do queeaséxt da conclusdo. Esta é
universalizada pelo conceito "TODO", ao passo quarttecedentes enumeram apenas
"ALGUNS" (por maior que seja o numero dos corvoseptados, ndo sdo todos os
corvos da natureza).

5. Quando descoberta uma relacdo entre dois ferm@ngpassa-se, dessa
descoberta, a afirmacao de uma relacao essentiaigal e necessaria).

De uma maneira geral a inducéo segue trés empaservacao dos fendmenos,
a descoberta de uma relacdo entre eles e a geaefalidessa relacao.

Por exemplo:

O Observoque Pedro, Joao, José... sdo mortais
O Verifico uma relacdoentre ser homem e ser mortal
0 Generalizodizendo que todos os homens sdo mortais.

Utilizando um silogismo:

] 1. Pedro, Jodo, José... sdo mortais

[] Ora Pedro, Joéo, José... sdo homens

] Logo (todos) os homens sao mortais

O trabalho de inducdo obedece porém a deternsinadentactes

metodoldgica&®

1. E preciso certificarmo-nos que ¢ verdadeiraenessencial a relagdo que se
pretende generalizar. Isso para evitar uma confss@pre possivel entre "acidental”" e
"essencial”.

2. E indispensavel igualmente assegurarmo-nos we sfo idénticos os
fendbmenos dos quais se pretende generalizar uag@oelComo dizia Durkheim, s6 de
deve comparar o que € comparavel. E pois convenievitar aproximacdes entre
fendbmenos diferentes cuja semelhanca é puramedéenta.

52 AKATOS e MARCONI, op. cit, p. 48.
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7

3. Se possivel, € conveniente ndo perder de @istapecto quantitativo dos
fendmenos.

L. Hegenberg nota ainda, no que se refere aognargos indutivos, dois
problemas:

Em primeiro lugar, mesmo que se saiba da verdaseEmissas, o "maximo
que se pode concluir € que a conclusdao é provaelrgumento indutivo correcto
proporciona apenas aquilo a que Hegenberg chaewrc&razoavel”.

Em segundo lugar, o argumento indutivo conduzrdn@cimento provavel (ou
crenca razodvel) "se nada mais sabemos além deeqegista nas premissas, isto &, se
nao sabemos de coisas que ndo afectam a probdéitidaconclusao, além das que sao
enunciadas nas premissas”

Hegenberg da um exemplo concreto para este seguasip no argumento
seguinte:
93 % dos noruegueses sao protestantes
Olaf é noruegués
Olaf é protestante.

Se nada mais soubermos do que a informacdo cueam#ida nas premissas
(que 93 % dos noruegueses sdo protestantes e ghié @bruegués), estas tornam a
conclusao a que se chegou se nao absolutamenselegedpelo menos mais provavel
do que qualquer outra que se pudesse evocar (conexgmplo: "Olaf & catdlico").

Suponhamos todavia que vém ao nosso conhecimetngs informacdes sobre
0 mesmo caso traduzidas pelas seguintes premissas:

Raros séo os protestantes que fazem peregrinacggntuario de N.S.
de (Fatima)
Olaf fez uma peregrinacdo ao santuario de N.g-atena).

Com estas novas informacgOes cai por terra a awctg&lusdo. Por outras
palavras, observa Hegenberg, "novos conhecimentodenp representar a
impossibilidade de arguir indutivamente como seiafagom o0s conhecimentos
passados". Por outras palavras, "s6 se pode usargumento indutivo que conduza ao
conhecimento provavel ou crenca razoavel, se amigsas encerram todos os
conhecimentos relevantés”

Observe-se igualmente que este processo tem,enssfegndamentos, "leis"
(deterministas) da natureza segundo as quais:

As mesmas causas produzem os mesmos efeitos

S HEGENBERGop. cit, vol. 1, p. 177
5 HEGENBERG bd. Esta questdo pde um novo problema: como poderalguusa vez estar certos de
que as premissas contém todos os conhecimenteantle?
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O que é verdade de muitas partes suficientement
enumeradas de um sujeito é verdade para todo
esse sujeito universal.

Isso significa que acreditamos que h& uma cedaladade na ordem do
universo e que, desde logo, o futuro sera comossapa. Essa constancia nas leis da
natureza implica um determinismo na percepcgaoatamiienos.

O "problema da inducéo" foi amplamente discutido uitos autores, sendo
Karl Popper um dos que mais minuciosamente anabsoguas raizes filoséficas e
implicacOes praticas.

Uma das dificuldades é o chamado "salto indutiv@®dmo nota Fernando
Gewandsznadjer, "a partir de exemplos repetidasridos no passado, fazemos uma
previsdo, ou seja, inferimos algo que ainda naorreap algo que ainda nao
observamog$®. A pergunta que se pde é: porque serd que essavaies (passadas)
nos dardo autoridade para afirmar que elas tergar lposteriormente (futuro),
pressupondo uma regularidade ou lei cientifica®gpasta € porque ha um "salto" no
raciocinio.

Poderemos assim justificar logicamente a inducao?

E evidente que se trata de um raciocinio diferdntgue é pressuposto pelos
argumentos dedutivos. Um argumento dedutivo apt@seio seguinte enunciado:

O Todos os Asdo B
O (logo) Alguns A séo B

Todos os A (cisnes) sdo B (brancos). Logo algufsishes) sdo B (brancos).

Esta deducédo (independentemente da sua verdadal¥aclogicamente valida.
Todavia a inducao faz um raciocinio diferente g pode ser justificado pela logica:

O Alguns A sédo B
O (logo) Todos os A sdo B

Alguns A (cisnes) sao B (brancos). Logo todos dsignes) séo B (brancos).

Vé-se que a conclusdo traz mais informacgcfes do aguecontidas na(s)
premissa(Sy.

Foi este tipo de raciocinio que fundamentou o graesto cientifico durante
séculos. Como diz Bertrand Russell, "a existéneiarda casta de coisas, A, é sinal da
existéncia de outra casta de coisas, B, quer cpoidmeas daquelas A, quer anteriores,
quer posteriores: assim o trovao, por exemplona slia existéncia anterior do raio. Se

% GEWANDSZNADJER (Fernandol) que é o Método Cientific6. Paulo. Livraria Pioneira, 1989, p.
41.
5 GEWANDSZNADJERp. cit, p. 44.



48

acaso ndo conhecéramos isto, impossivel nos sal@gar o saber para além da esfera
da experiéncia privada (...). A titulo de exemglolha-se um assunto em relacdo ao
qual ndo exista resquicio de qualquer duvida. Csegue o sol renascerd amanha. E
isso porqué? Havera nessa crengca um produto cegusda experiéncia do passado, ou
sera possivel justifica-la com razoavel persuagadpEvidentemente, se nos perguntam
porque cremos no alvorecer de amanha, parece Ingiweareconvenhamos: 'porque
sempre até hoje aconteceu assim'. Firmamo-nos era gol se levantara para o futuro,
porque sempre no pretérito se levantou (...). Aalrazao para termos crenga de que as
leis do movimento continuardo operantes (fazendo guoe o sol se levante amanhé
como o fez até hoje) é a de que se verificaram geatp agora, na medida em que o
conhecimento do passado nos habilita aqui a formuiao (...). Mas o verdadeiro
problema é este: podera um nimero qualquer de easagie no passado se verificou
uma dada lei, garantir-nos a verificacdo dessandefuturo? Se néo, claro que néo
teremos motivo firme para esperar que o sol sefakdaamanha (...). As expectativas -
notai - sdo apenas provaveis. Nao ha pois que haguava de que devem realizar-se
as expectativas, mas tdo-somente alguma razao eseqossa amparar a hossa crenca
de ser verosimil que se verifiqueth”

Aqui voltamos ao problema posto anteriormente.xpedaéncia mostra que a
verdadeira causa da expectativa dos acontecimdatos tem sido a repeticao
uniforme e sucessiva desses acontecimentos nalpasseseja o habito.

Essa expectativa € comum tanto aos homens conamewais. Com a diferenca
porém de que os homens sao capazes de a racioratizaluzindo hipdteses e
conjecturas a priori € a posteriori susceptiveisu@r decepcdes como a do frango de
Bertrand Russell: "O homem que regularmente alimmeritango acabo um dia por lhe
torcer o pescoco, mostrando quao Uutil seria aogéraamicar-se a teorias de maior
subtileza acerca das uniformidades do Univéfso"

No entanto, prossegue B. Russell, "apesar dapgliE® a que estd sujeita,
havemos de reconhecer que a expectativa existge Hpetiu determinada coisa num
certo numero de ocasides, tanto basta para noérimpados - assim aos animais como
a n6s 0s homens - a esperar que no futuro seréefagtibém. Deste modo o instinto nos
levara de certeza a acreditar que o sol se ledaar@anha: pode ser que nos nao
achemos, todavia, em melhor posicdo do que se achfaango, para o pobre do qual o
torcer do pescogo constituiu um fendmeno inesperdigleva distinguir, por
consequéncia, entre o facto de que as uniformidaalesadas nos causam expectativas
quanto ao futuro - e o problema de saber se h&oenaizoavel para atribuirmos valor
as expectativas, desde o momento que se levadinida acerca da respectiva validez.

O problema que se impde agora é o de saber de exialquer motivo para
acreditarmos nisso a que se tem chamadmiformidade da naturezaA crenca na
uniformidade da natureza é a crenca de que tudsupesleu outrora, assim como tudo
que sobrevivera no futuro, ver a ser exemplo de lgingeral, que nao é passivel de
excepgao nenhuma (...). A crenga de que o soVvamstlgd amanha poderia encontrar-se

5" RUSSELL (Bertrand)The Problem of Philosoph¥rad. port.Os Problemas da Filosofi&oimbra,
Arménio Amado Editor, 5% ed. 1980, pp. 106-108](igdio de Antdnio Sérgio)
58 RUSSELL,op. cit, pp. 109.
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desmentida se de subito a Terra viesse ao com@ct@ualquer corpo de grande massa
que |he fizesse parar a rotacdo; as leis do mowwnm@orém, assim como a lei da
gravitacdo, ndo seriam infringidas por tal suceSsescopo a que visa a ciéncia é o vir a
encontrar uniformidades, tais como a lei do movimen a lei da gravitacéo, as quais,
em todo o a&mbito da nossa experiéncia, ndo hajgpadiecer excepcdo alguma. Nessa
busca logrou a ciéncia consideravel éxito, e hdagudtir que as uniformidades se tém
mantido até agora. O que nos faz reverter ao rqEyebtema: teremos nés alguma razao,
admitindo que se mantiveram durante o passadajpe que se manterdo de aqui para
o futuro?

Ja se alegou que temos motivo para crer que mfseuassemelhara ao passado,
porque o que era futuro se desenvolveu em passadempre se achou que se
assemelhava ao passado: de maneira que temos,baodeacontas, uma real
experiéncia do futuro, isto é, de tempos que aatforam futuros, e a que se pode
chamar os futuros passados. Tal argumento, todardissupde resolvido o que estd em
causa. Temos experiéncia dos futuros passadosn&onma temos, porém, dos futuros
futuros, e o problema é este: dar-se-a o caso deoguuturos futuros hdo-de ser
semelhantes aos futuros passados? E este um paoblaqne se nio da saida por
argumentos que s6 partam do futuros passados.nGamtos, por consequéncia, a ter
necessidade de buscar um principio que nos hahil#aber se os futuros tempos se
acomodaréao as leis a que se o passado ajustbu (...)

E mais a frente B. Russel acrescenta: "Poderedjeétar (...) que sabemos que
os fendmenos da natureza se encontram todos sodgime de leis, e que muitas vezes
nos é possivel (...) verificar que uma lei, e @anRa lei, pode convir possivelmente a
todos os factos do nosso caso. Ora h&a duas respastatal argumento. Primeira: ainda
suposto alguma lei, daquelas leis para que naadefpgdes, se aplique de feito ao caso
em questao, nunca na pratica pode haver certaqaedse logrou encontrar essa dita lei,
e ndo uma lei para que havera excepcdes. Segumdasmo regime de leis naturais
parece ele proprio sé ser provavel, e a nossaaxdEnque valera para o futuro, e para os
casos do passado para que nao houve inquéritggdenlicerce este proprio principio
que se esta sujeitando a discussdo e exame. Apmstépio (...) chamemos-lhe o
principio da indugdo, ou principio indutivo. As duparte de que ele se compde
poderemos formula-las do seguinte modo:

a) Quando uma coisa de uma certa espécie, A, hbeuaassociada
frequentemente com uma coisa pertencente a uma especie, B, e nunca foi vista
dissociada de uma coisa pertencente a esta, dgagupanto maior for o numero dos
casos em que A e B se encontraram unidos, maiaras@robabilidade de os achar
unidos num novo caso em que damos pela existéaciendieles.

b) Debaixo de idénticas circunstancias, um nureeficiente de casos nos quais
a associacao realmente se deu fard que a probdeilide uma associacédo futura se
desenvolva para nés em quase certeza, aproximartist indefinidamenfg"

Entre os varios problemas levantados podemosroggernos sobre se, por
exemplo, as regularidades na natureza implicam msoas internos ou causas que

89 RUSSELL,op. cit, pp. 109-114.
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justificam a repeticdo dos fendmenos? Se assim émnceito de causa € um conceito
chave para compreender a conexao entre os fenonigaad Hume pOs este conceito
em causa ao dizer que se A causa B - por exemglmgo (A) queima (B) - apenas

podemos concluir que A e B estdo associados, ongaequer dizer que haja uma
conexao, ou seja que A tem de ser seguido de B.

A ideia de necessidade causal é para Hume apemdsndmeno psicoldgico,
fruto do costume e da repeticdo dos acontecimefdever-me-ei a afirmar, como
uma proposicdo geral que ndo admite excepcdo, quelmecimento (da relacdo de
causa e efeito) ndo é, em circunstancia algumajoopbr raciocinios a priori, mas
deriva inteiramente da experiéncia, ao descobrimpesalguns objectos particulares se
combinam constantemente uns com os ouftos"

Mas, observa Gewandsznadjeos empiristas modernos que aceitam esta tese
de Hume rejeitando a ideia de causa como conex@ssdria, ficam com o problema
da inducdo por resolver. Afinal como justificar qeertas conjuncfes continuardo a
ocorrer no futuro (B. Russell)? Se as leis ciaaffiforem realmente indutivas, a sua
validade pode ser gquestionada e, desde logo, eesoenhecimentos cientificos para
provar, por exemplo, que o sol vai nascer amanha.

E certo que D. Hume n&o afirma que devemos rejeitaclusdes baseadas na
inducdo. O que ele demonstra é que tais conclusiepodem ser justificadas pelas
I6gica e pela experiéncia e que, portanto, é inipelgsistificar racionalmente as nossas
crencas. Apesar de recusar a validade l6gica dediag David Hume admitia que esse
tipo de inferéncia, embora irracional, fosse wiia como forma de conhecimento
através de associacOes de ideias (repeticOes geqaantativas, habitos...). Para Hume
essas crencas sao irracionais, mas isso € apengwolnhema filosofico que nao
interfere na vida prati¢a Porém, "se aceitarmos as criticas e a solucitune para o
problema da inducéo, teremos que aceitar tambénoqeanhecimento comum e o
conhecimento cientifico ndo podem ser justificado®nalmente®.

Os que nao se conformam com tal conclusdo e dqumragque deve haver um
modo racional de distinguir entre os dois procedio® sdo obrigados a procurar
solucdes distintas das de Hume.

Diz Popper: "Aproximei-me do problema da induc@@wés de Hume, cuja
afirmativa de que a inducdo ndo pode ser logicanmgrdtificada eu considerava
correcta. Hume argumenta que nao pode haver argosnkgicos validos que nos
permitam afirmar que 'aqueles casos de que namomdiveexperiéncia alguma
assemelham-se aqueles que ja experimentdmos amtmie’. Consequentemente,
'mesmo apds observar uma associacdo constantequetite de objectos, ndo temos
motivo para inferir algo que ndo se refira a unedto que ja experimentamos'. Como a
experiéncia ensina que 0s objectos que se asscoiastantemente a outros objectos
permanecem assim associados, Hume afirma a séBoileria renovar a minha

® HUME (David), Essays Concerning the Human Understandifigd. port.,Investigagdo Sobre o
Entendimento Humanadisboa, Edi¢bes 70, 1985, p. 33 (Trad. de Arturddd.

" GEWANDSZNADJEROp. cit, p. 45.

2 GEWANDSZNADJERjbd.

® GEWANDSZNADJERp. cit, p. 46.
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pergunta da seguinte forma: por que, dessa expirjéiramos conclusées que vao
além dos casos anteriores, dos quais ja tivemosriérpia?' Por outras palavras, a
tentativa de justificar a pratica da inducdo apldapara a experiéncia deve levar um
regresso infinito. Como resultado, podemos diaer gs teorias nunca podem ser
inferidas de afirmacfes derivadas da observacdaacionalmente justificadas por

elas",

Popper acrescenta: "Considero a refutacdo da&ndier indutiva de Hume clara
e conclusiva. Mas a sua explicagdo psicolégicandagéo em termos de costume ou
habito deixa-me totalmente insatisfefto"

Hume é levado a enfrentar o seguinte problemamt@Cpodemos efectivamente
alcancar o conhecimento de que dispomos, como aim fsicologico, se a indugao é
um procedimento logicamente invalido e racionalmemjustificavel? Ha duas
respostas possiveis: 1) chegamos ao conhecimentmégiodo ndo indutivo (resposta
compativel com um certo racionalismo); 2) chegaatmsonhecimento pela repeticdo e
a inducdo, por conseguinte por método logicament&lido e racionalmente
injustificavel, pelo que todo o conhecimento aprerdio passa de uma modalidade de
crenca, baseada no habito (resposta que implieaiieacionalidade até mesmo do
conhecimento cientifico, levando a conclusdo deauacionalismo é absurdo e deve
ser abandonadd}"

Popper considera que ha nesta formulacdo a e&prdssuma passividade. Ora
"em vez de esperar passivamente que as repetigdgesinmponham as suas
regularidades” o que devemos fazer é procurar udoractivo de impor regularidades
ao mundo, identificando (criativamente) regularetad interpretando-as em termos das
leis que inventamos.

Por outras palavras, em vez de nos limitarmos srelr devemos avancar
(activamente) por intermédio de conjecturas e aelds. Para Popper, devemos
combater a velha crenca de que "a ciéncia avanghsgsvacéo para a teoria". De facto,
as teorias nao sdo uma composicdo de observacasssim invencdes/conjecturas
apresentadas ousadamente para serem eliminadaasoode nao se ajustarem as
observac6€sd. Popper considera indispensavel substituir agqasicoldgica da inducdo
por aquilo que chama o "método de ensaio e erro".

Ha igualmente os autores (indutivistas) que embadaitindo que os
argumentos indutivos ndo garantem a verdade daduedes, acreditam todavia que
garantem a sua probabilidade.

Nesse caso "todo" equivaleria a probabilidade'dieahum™ a probabilidade 0.
As "conclusdes com probabilidade" (p) estariamechte 1:

O<p<l1

“POPPERConjecturas e Refutacdes, op.,qt. 72.
> POPPERIbd.

" POPPERGop. cit, p. 75

""POPPERQOp. cit, p. 76.
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Porém no plano légico a situacdo néo se alterataubialmente. O "salto
indutivo" permanece. Como salientava o portuguéél Raal num pequeno mas
admiravel livro publicado nos anos 40, ao pontwid&n do conhecimento, a nogao de
probabilidade "ndo é mais do que uma esperancauidaspor nds proprios. A
probabilidade ndo estd nos numeros, ndo possuiumentobjectividade. E um
sentimento subjectivo que projectamos nas cdfsas"

"As dificuldades mencionadas em nada diminuem a&rnhios em
probabilidade", escreve também Popper. "Se se aelelir grau de probabilidade a
enunciados que se fundamentam em inferéncia irrdudsta tera de ser justificada pela
invocacdo de um novo principio de inducéo convéeieante alterado (...) A logica da
inferéncia provavel ou 'légica da probabilidadeiditzr ou a uma regressao infinita ou a
doutrina do apriorismd®.

Para Popper a probabilidade esta ligada metodaloginte a "refutabilidade"” e
ao "conteudo informativo" dos enunciados. Poppemafque "ndo preferimos teorias
com alta probabilidade inicial, mas justamenteiasoque a principio sdo altamente
improvaveis".

No limite, uma tautologia como "vai chover ou n& chover amanha" tem
probabilidade 1 embora seja desprovida de contedolonativo.

As consequéncias sao claras: "Se o0 progresso readmento significa que
passamos a utilizar teorias de maior conteudoifisigiambém que usamos teorias de
menor probabilidade (no sentido do calculo de pitidades). Portanto, se 0 nosso
objectivo € a expansdo do conhecimento, ndo podensas igualmente a alta
probabilidade: esses dois objectivos s&o incomgiati?.

Por exemplo, suponhamos duas afirmativas:

a: "Na sexta-feira vai chover"
b: "No sabado fard bom tempo"

A conjucao dessas duas afirmativas seria:
ab: "Na sexta-feira vai chover e fara bom tempo nadab

Como sublinha Popper, é evidente que o conteddoriativo da conjuncéo ab
excede, neste caso, o dos componentes a e b toimalddsamente.

E 6bvio também que a probabilidadeate(ou seja: a probabilidade de cate
seja verdadeiro) sera menor do que a probabilidadada componente.

"8 EAL (Radul), Liberdade e Determinismo no Novo Espirito CientitRorto, 1944, pp. 101-102-

® POPPER (Karl)The Logic of Scientific Discover1959), trad. brasileirad Logica da Pesquisa
Cientifica.S. Paulo, Cultrix, 22 ed., 1972, p. 30.

8 pOPPERConjecturas e Refutagdes, op.,qt. 244.
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Escrevendo Ct(a) por "conteudo da afirmativa at{b)Cpor "conteudo da
afirmativa b"; e Ct(ab) por "contetdo da conjuchptaremos:

[l  ct@ <cCt@ab)> Ct(b)

O que contrasta com a correspondente lei no calleuprobabilidade:

[l p(@ >p@b) <p(b

Popper conclui que a probabilidade inicial de um@bdtese é inversamente
proporcional ao seu contetdo informativo e a spaadade de explicacdo. Portanto,
para o conhecimento progredir, devemos buscarateate maior conteido e, por
consequéncia, de menor probabilidade.

Mais simplesmente: previsdes vagas como "vai chaweanhd num lugar
qualquer do mundo" tém maior probabilidade iniadal serem verdadeiras do que
previsbes como: "vai chover amanha em Lisboa", eanesta Ultima seja mais precisa,
mais refutavel e de maior contefitio

Retomando a discussdo sobre o problema da indwgings que a sua
justificac@o através de principios gerais como ardformidade da natureza, equivale a
enunciados do tipo "o futuro serd& como o passaif@és sera de facto assim?
Gewandsznadijer relembra que, por exemplo, a agasuéa temperatura aumentar com
o calor. Mas aos 100 graus a temperatura ndo aame&is e a agua transforma-se em
vapor. Logo, houve uma mudanca em relacdo ao pas&ddntativa de escapar a esta
dificuldade é dizer que "o futuro serd semelhatepassado”. Mas este problema,
escreve Popper, "que julgo ser muito pouco estimeldaambém pode ser resolvido: o
futuro serd, em parte, semelhante ao passado pare) nao semelhanfd"Mas nesse
caso estamos perante um principio vago de mais, Gewandsznadjer, para ter
qualqguer utilidade em casos de inferéncia indutiva.

Para Popper, embora as teorias e leis cientifflagpossas ser confirmadas, elas

podem ser refutadas pela observacdo e pela expariéfa assimetria, em termos de
I6gica, entre 0s seguintes argumentos:

(1) LOGICAMENTE NAO VALIDO (2) LOGICAMENT E VALIDO

81 pOPPERConjecturas e Refutagdes, op.,qip. 243-244.

82 GEWANDSZNADJERp. cit, p. 107

8 POPPER (Karl)Unended Quegtl974), trad. brasileiréiutobiografia IntelectualS. Paulo, Cultrix,
1986, p. 154.
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Este cisne é branco Todos os cisiebrancos
Aquele cisne é branco Este cismegéo

Logo, todos os cisnes Logo, é false tpdos os
séo brancos cisnes sejamduos

O argumento (2) é modus tollensOu seja:

Se p, entdo q
ora ndo-q
Entdo ndo-p

Por outras palavras: p é o0 antecedente; g o comistxy no modus tollens a
concluséo resulta da negacédo do consequente.

A fé metafisica nas regularidades do universdu@alanente legitima. A questao
pbe-se, porém, num outro plano. Nao se trata dartpartido sobre a fé na existéncia
de regularidades. Trata-se apenas de "demonstaxr @o-verificabilidade das teorias é
metodologicamente importanf&”

Popper lembra também que na base dos argumedtd®/@s esta a conviccao
das pessoas de que os exemplos de que ainda ed@ortiexperiéncia serdo idénticos
aqueles de que tiveram experiéncia. Segundo Humedsrre por causa do "costume
ou habito". Nesse caso estaremos perante uma gdhugéionalista, uma vez que o
habito e a repeticdo néo tém qualquer forca comana@ento®®. Ora é pouco provavel
que dois acontecimentos sejam iguais. E a suaciegparente) semelhanca néo resolve
0 problema, como ja vimos. Para além disso o tpoegeticdo imaginado por Hume
jamais pode ser perfeito. As repeticbes, sao Emtiapenas se consideradas de um
ponto de vista particular:

"Aquilo que sobre mim tem o efeito de uma repetigddera nédo ter o mesmo
efeito sobre uma aranha”, lembra Poffper

Popper ndo nega que sejamos capazes de aprendaresgeriéncia. O que ele
nega é a explicacdo dada por Hume. Por isso pmgddsituir a teoria psicoldgica da
inducado por aquilo que ele chama o "método do ersa&rro”" de que se falara mais
adiante.

E no seu livroConhecimento Objecti¥6 que Popper desenvolve com mais
pormenor a analise do problema da inducéo.

84 GEWANDSZNADJEROp. cit, p. 277

8 GEWANDSZNADJEROp. cit, p. 54.

8 pOPPERConjecturas e Refutacdes, op.,qt. 74.

8 POPPER (Karl),Objective Knowledge: An Evolucionary Approa¢h972). Trad. brasileira,
Conhecimento Objectivo: uma abordagem evolucion&idaulo, EUSP, 1975.
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Por "problema filoséfico tradicional da inducaajué Popper traduz pelo
simbolo Tr) entende-se uma formulagcdo como a sieguin

Tr - "Qual é ajustificativa para a crenca de gue
futuro sera (amplamente) como o pas®ado

Ou, escolhendo uma segunda formulagao:
"Qual é a justificativa para as inf@iés indutivas?"
Popper considera que estas duas formulacbeseestdas.

A primeira (Tr) sup8e que o futuro sera como sads, suposicado logicamente
errada. A segunda admite que ha normas para ekifaréncias indutivas, o que
também é errado. E pois necessario reformular blewra filosofico tradicional da
inducao. As formulacgdes tradicionais "brotam d#cerifeita por Hume a inducéo e do
seu impacto sobre a teoria do senso comum do dom@o™®. Popper passa entdo a
apresentar sucessivamente:

a) A concepcao tradicional do senso comum;
b) Os dois problemas de Hume;
c) A abordagem de Popper.

a) A concepcao do senso comum

A teoria do senso comum da inducado € o que Pé@mdrém chama a "teoria do
balde mental".

A "teoria do balde mental" significa que nada hannssa inteligéncia que nao
tenha entrado nela por meio dos senfitios

Por outras palavras a "teoria do balde mental"péeaedéncia da observacao
como fonte do conhecimento, incluindo o conhecimer#ntifico.

Na "teoria do holofote" (Popper), pelo contraas,observacdes sao secundarias
relativamente as hipoteses. Segundo esta teoribipateses e as teorias cientificas
funcionariam como um "holofote", tornando visivajgenas determinados objectos e
dizendo para onde dirigir a nossa atencéo. Nasrpalde Popper: "Tudo isto se aplica,
mais especialmente, a formacdo de hipéteses @astifPois s6 com as nossas
hipéteses aprendemos que tipo de observacbes devViemwr: para onde devemos
dirigir a nossa atencéo; onde ter um interessehipdese, assim, que se torna nosso
guia e que nos conduz a novos resultados obseneésf,

88 POPPERConhecimento Objectivop. cit., pp. 14 e sgs.

8 pOPPERConhecimento Objectivo, op. cib. 14. Popper desenvolve neste livro, em apéndioea
andlise mais pormenorizada sobre as duas teori@srd®cimento a que ele chama a "teoria do balde
mental" e a "teoria do holofote". Ver pp. 313 e sgs

9 pOPPERConhecimento Objectivo, op. ¢ip. 318.
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Contudo, como temos expectativas e acreditamogegularidades (leis da
natureza, teorias), nasce o problema do senso catauimducédo (que Popper traduz
abreviadamente pelo simbolo Sc).

Desde logo, a resposta a pergunta: Como podesutgido as expectativas e
crencgas, é (em Sc): por meio de observacdes rapdtitias no passado.

Exemplo: o sol nascera amanha (como no passado).

b) Os dois problemas da inducéo de Hume

Hume levanta dois problemas: o problema logico) @b problema psicolégico
(HPS). Porém as suas respostas a estes probleocaseke.

O problema légico do Hume é o seguinte:

HL - Temos justificacdo em raciocinar partindo denges (repetidos) dos
quais temos experiéncia, para outros exemplos l(ies) dos quais ndo temos
experiéncia?

A resposta de Hume é: ndo, por maior que sejareraide repeticbes. Hume
demonstrou também, que a situacdo logica serissmanse a palavra "provaveis" fosse
inserida depois de "conclusfes”, ou se as paldypam outros exemplos" fossem
substituidas por "para a probabilidade de exemplos"

O problema psicoldgico de Hume é o seguinte:

HPS - Porque é que, apesar disso, as pessoas esperaemegue os exemplos
de que ndo tém experiéncia serdo semelhantes sgleclpue tém experiéncia? Isto €,
porque € que temos expectativas em que depositanfianca?

A resposta de Hume é: por causa do costume o@itbhquer dizer, somos
condicionados pelas repeticoes.

As consequéncias dos resultados obtidos por Hume:

Popper nota que ao afirmar que a repeticdo naoqumiquer forca como
argumento, Hume é levado a concluir de que o angtor(eu razdo) desempenha um
papel menor no nosso entendimento. Assim, o nhassbecimento € da natureza da
crenca, mas de uma crenga racionalmente indefénséveeja, de uma fé irracional.
Era o cepticismo e a porta aberta ao irracionalisiertifico.

Bertrand Russell, na siifistoria da Filosofia Ocidentatliz que "a filosofia de
Hume (...) representa a bancarrota da racionalidedséculo XVIII", pelo que "é
importante descobrir se ha alguma resposta a Haemeodde uma filosofia que seja
inteiramente ou principalmente empirica. Se naovéipwnndo ha diferenca intelectual



57

entre a sensatez e a deméncia. O lunético queitacsed um ovo escaldado s6 sera
condenado com base em que pertence a uma minoria".

Deste modo, se o principio da inducao for respejtaqualquer tentativa para
chegar a leis cientificas gerais partindo de olg@es particulares é iluséria e o
cepticismo de Hume é inevitavel para um empitico"

Russell acentua assim o choque entre o HL de Heimeracionalidade, o
empirismo e os procedimentos cientificos. S&o eslseques que Popper se propde
fazer desaparecer com a sua teoria da ndo-inducao.

c) A abordagem de Poppéf

Popper comeca por considerar de extréma impoatdacidistincdo entre
problema légico e problema psicolégico, mas acha@aatisfatério o conceito de
"l6gico” em Hume, na medida em que se Hume fala clameza dos processos de
inferéncia légica, encara-os como processos mena@isnais".

Para maior clareza do raciocinio, Popper propddraduzir os termos
subjectivos (ou psicoldgicos) em termos objectivos.

Assim, em vez dos conceitos aplicados por Humleirfaoda esquerda) propde
0S seus proprios conceitos objectivos (coluna regtal):

EM VEZ DE (Hume) DEVE FALAR-SE DE (Popper)
- "Crenca" - "Assercao" ou "teoria explanativa"
- "Impresséao" - "Assercao de observacao" ou "assercao de
teste"
- "Justificativas de uma creanca" - "Justificacdo da alegacéo de que uma
teoria é verdadeira"

Popper previne no entanto que est processo dedijactivo ou logico (ou
"formal”) sera aplicado a HL e n&o a HPS. Contunioa vez resolvido HL a solugcéao
podera ser transferida para HPS com base no seguintipio de transferéncia:

- O que é verdadeiro em logica é verdadeiro enologjia;

mas também:
- O que é verdadeiro em logica é verdadeiro nodeétientifico;
- O que é verdadeiro em logica é verdadeiro rtariasda ciéncia.

Se pudermos, diz Popper, responder ao problemmdigdo sem violar o
principio da transferéncia, entdo ndo pode havagueh entre l6gica e psicologia. Logo
0 nosso entendimento n&o é irracidhal

9! Citado por Popper no seu liv@mnhecimento Objectivop. cit, p. 16.
92 POPPERConhecimento Objectivo, op. ¢ipp. 17 e segs. Ver igualmente as seccdes 4 2.10-1
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Popper transfere entdo a formulagcdo de Hume:
i) Formulacdo de Hume:

HL - "Somos justificados em raciocinar partindo deneplos (repetidos), dos
quais temos experiéncia, para outros exemplos l(cHes) dos quais
nao temos experiéncia”.

i) Formulacéo de Popper:

L1 - "Pode a alegacado de que uma teoria explanativersal é verdadeira se
justificada por "razdes empiricas"; isto admitirsdeerdade de certas assercdes de teste
ou assercdes de observacao (que, pode-se diz8bas@adas na experiéncia™)?"

A resposta de Popper é a mesma de Hume: ndo [Wedkuma quantidade de
assercdes de teste verdadeiras justifica a alegdg€dque uma teoria explanativa
universal é verdadeira.

Mas h4, porém, um segundo problema légico (L2}, éa generalizacdo de L1,
substituindo "é verdadeira" por "é verdadeira falsa".

Nesse caso, diz Popper, a formulacdo é a seguinte:

L2 - "Pode a alegacdo de que uma teoria explanativarsal é verdadeira, ou é
falsa, ser justificada por "razdes empiricas"; &tpode a admissdo da
verdade de assercbes de teste justificar a aleghc@me uma teoria
universal € verdadeira, ou a alegagao de quea®fals

A resposta de Popper é positiva. De facto "a a&#nisla verdade de assercdes
de teste as vezes permite-nos justificar a alegdedgue uma teoria explanativa
universal é falsa".

Para Popper, tendo em vista L1, podemos determinaraximo a falsidade das
teorias.

Ele tem igualmente em mente varias teorias coegms entre as quais
precisamos escolher. Dai surge a terceira refog@oldo problema da inducdo que nos
propde:

L3 - "Pode uma preferéncia, com respeito a verdadefalsidade, por algumas
teorias universais em concorréncia com outrasigema vez justificada por tais 'razdes
empiricas'?"

Resposta de Popper: Sim, as vezes pode se tiveariespode acontecer que as
nossas assercoes de teste refutem algumas (n&) tedaas concorrentes. E como

9% pPOPPERConhecimento Objectivo, op. ¢jpp. 17-18
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estamos a "procurar uma teoria verdadeira, preferiaguelas cuja falsidade nao foi
estabelecida. As propostas L1, L2 e L3 entram defati[6gica puramente dedutiVa

No entender de Popper, a sua resposta (positi2) e L3 proporciona uma
resposta a B. Russell: algumas das alucinacdesndtido podem ser encaradas como
refutadas pela experiéncia; outras podem néo stvéis e, logo, distinguidas das
teorias da ciéncia. Isso suscita o problema da ag&Eo, um dos conceitos-chave da
sua obra.

A definicdo do problema da demarcacaé a seguinte:

"O 'problema da demarcacéo' € o que chamo o pnalde encontrar um critério
pelo qual possamos distinguir as assercdes da ixi@mpirica das assercfes
nao-empiricas. A minha solucédo é o principio deugqne assercao € empirica se houver
conjuncdes (finitas) de assercfes empiricas iswl@idasercdes basicas" ou "assercdes
de teste") que a contradigam. Consequéncia de#teifppo de demarcacdo" é que uma
assercao isolada puramente existencial (comotéenina serpente do mar em alguma

parte do mundo em algum tempo’) ndo € uma asseggurica, embora possa
contribuir sem divida para a nossa situacdo eragitgroblema®.

Popper acrescenta que a sua resposta a L2 estarde com a forma (ainda que
fraca) do principio do empirismo segundo o qualas@xperiéncia" pode ajudar a
decidir sobre a verdade ou falsidade de assergigafs: tendo em vista L1 e a
resposta a L1 podemos determinar, no maximo, adals das teorias. Desta forma
somos levados, diz Popper, aos rudimentos de unualabegia critica.

O "tedrico interessado pela verdade deve estabéaminteressado pela
falsidade, porque descobrir que uma assercdoadalanesmo que descobrir que a sua
negacao é verdadeira"

E evidente que uma nova teoria, como todas amgendio refutadas, pode ser
falsa. O tedrico devera no conjunto das teoriagefitadas, descobrir as que sdo falsas.
Para isso devera elaborar uma lei da falsificagao.

A lei da falsificagcdo é uma lei que talvez tenhanivel de universalidade tao
baixo que possa ndo conseguir explicar os éxitdeaté a ser testada, mas que, nao
obstante, sugerira uma experiéncia crucial: umaeréqria que possa refutar,
dependendo de seu resultado: ou a teoria a saddesti a teoria de falsificacdo. "Por
este método de eliminacdo podemos dar com uma teemiladeira. Mas em nenhum
caso o método pode estabelecer a sua verdade caiead®ja verdadeira, pois 0 niumero
de teorias continua possivelmente infinito a queddqampo e apds qualquer nimero de
testes cruciais”.

9POPPERConhecimento Objectivo, op. ¢ip. 27
9% POPPERConhecimento Objectivo, op. cip. 334, nota 19.
9% POPPERConhecimento Objectivo, op. cip. 24
9" POPPERConhecimento Objectivo, op. ¢ip. 25



